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تقديم 


شهد العصر WL GS- ‘ahs Seth!‏ » كما شهد إقبال الأجيال 

المتنامية المتفتحة» على التعلم | SVG)‏ یعرف له نظیر من قبل . 

وكان للشورة الصناعية والشورات السحررية » التي تفجرت في 
مختلف آنحاء آوروبا » أكبر الأثر على هذا الإقبال» كما كان لها آثر في 
تطوير مفهوم التعليم وأساليبه. 

ذلك إن الحياة» بظروفها وأوضاعها الاقتصادية والاجتماعية 
والفكرية» التي اتسمت بها بعد هذه الشورات» لم تعد بحاجة إلى ما 
كانت تبعث به المدارس» من خريجين لا یتقنون إلا حفظ المعارف 
والحقائق العلمية؛ أو الدساتير والقوانين الرياضية والفيزيائية» أو القواعد 
الإدارية . 

وتحقيقا لهذه العطلبات تطورت عهلية التعلیم » وأخذت منحی 
ادا يحقق للمتعلم المعطيات والمهارات التي يحتاجها في 
الظروف والأوضاع الجديدة يحون قادرا cde‏ مجابهة جميع الشکلات 
التي تتحداه» والعقبات التي تقف تقف في طريقه . 

لقد أصبحت عملية التربية تعني التعامل مع كائن حي له شعوره 
وخصائصه الفكرية والوجدانية » بقصد رعاية cogi‏ وتطوير هذا التمو من 
مختلف جوانبه العقلية والعاطفية والسلوكية والاجتماعية والروحية» wee‏ 
يحقق مصلحته » كما يحقق الأهداف التربوية لأمته ويحقق قدرته على 
التعامل مع معطيات الحضارة » ومع ظروف المجتمع وتقدمه وازدهاره» 
یکون عضوا فعالاً في هذا المجتمع» ولبنة قوية في sly‏ صرح أمته 
الحضاريء لتاخذ دورها كاملا فى Sas‏ الأم الراقية وفي ازدهار 


ات NA‏ ست 


الحضارة العالمية» والنمو الفكري من أهم الأمور التي عنيت بها التربية 
احديثة فقد كرست لخدمته جميع أجهزة التعليم ووسائله؛ من النهج إلى 
الکتاب إلى المربي أو العلم أو المدرس» إلى ألعاب الأطفال التي تنمي 
عقولهم.. فاصبحت مهمة المناهج والكتب الدرسية مساعدة المتعلم» 
بعرض المعلومات عرضا فعالا یتحدی عقله ويثير نشاطه ويؤجج فعالياته» 
وما تقترح من طرق تؤدي إلى حل المشكلات المدعلقة بمحتوى المقرر 
الدراسي المحدد وأصيح الاتصال المباشر مع موضوعات العرفة والعرض 
السمعي والبصري لمدلولات العرفت. يسهم إسهاما فعالا في تطوير الناقشة 
مع الطلاب؛ لتتكون عندهم خبرات حقيقية تعينهم على الاحتفاظ بالمعرفة 
المكتسبة داخل حجرة الصف لمدة زمنية طويلة . 

وأجريت دراسات علمية حول هذا الوضوع وأقيمت ندوات» 
والفت كثير من الکتب القيمة ملف oa‏ وفي العديد من بلاد 
العالم» وكلها تدور حول جعل التدريس وسيلة للنمو الفكري السليم 
المتكامل للناشئ . 

0( التربية العربي لدول الخليج» إنطلاقا من أهدافه التي نص 
عليها نظامه الأساسي > ومن بينها « الساعدة علی تبادل الخبرات والخبراء 
والمعلومات والتجارب التربوية والثقافية والخدمات الفنية » يدعو ضمن 
هذا الوطار إلى الانفتاح الفكري على العالم» والتفاعل معه أخذا وعطاي 
ضمن الضوابط الروحية والسمات المتميزة للدول الأعضاء فيه» من 
معتقدات دینیه» وتقاليد عربية أصيلة وتراث فكري» لیجعل من أبنائه 
روادا في البحث العلمي؛ يستفيدون من الإنتاج الفكري العالمي وهم في 
الوقت ذاته ‏ يجلون تراثهم ويكشفونه لحاضرهم ومستقبلهم . 

والاهتمام بتربية الفكر والحواس هو أول ما يلفت نظر الباحث فى 
التربية الإسلامية بشتى أساليبهاء فاسلوب التربية بالآيات يدعو العقل إلى 


—A— 


التفكر لتبين الحق عن طريق استخدام الحواس والتبصر بمعطياتها ( سنريهم 
آياتنا في الافاق وفي أنفسهم حتى يتبين لهم أنه الحق © (الاية ۰۳ سورة 
فصلت )» وقد خصص للذين يتفكرون ۵ وسخر لكم ما في السماوات 
وما في الارض جميعا منه إن في ذلك OLY‏ لقوم يتفكرون E‏ ( الاية 
۳ سورة ال جاثية ) . 

وقد نشرت مجلة « رسالة الخليج العربي » في (العدد الشاني 
والشلائون » ص ص (OTA‏ بحا يبين كيف سيق القرآن الکرع إلى 
استخدام طريقة « التعلم بواسطة الاستدلال وحل المشكلات » بشکلها 
الب‌سط ويوضح استخدام القرآن الكريم لأهم الخطوات الفكرية لهذه 
الطريقة» ليربي Wyte‏ على أسلوب التفكير السليم عندما يدعونا إلى تأمل 
آياته في الآفاق » وليحضنا على استخدام حواسنا في تامل ما حولنا. 

والتربية بالعبرة أسلوب قرآني موجه إلى ذوي العقول التبصرة 
۵ فاعتبروا يا أولي Lay‏ | ( الآية ۰۲ سورة الحشر)» 8 إن في ذلك 
لعبرة لأولى الأبصار 4 (الآية ۰۱۲ سورة آل عمران eG‏ وهذا يعني ضمتا 
دعوة الإنسان إلى التبصر في الموضوع المعروض أي إلى التفكير لأخذ العبرة 
من ليحظى بهذا ESS‏ الالهي ويكون من أولي الأبصار. 

والقرآن الكريم ‏ في كل OVA‏ الاعتقادية والكونية والتشريعية 
وعرض قصص الأنبياء » يدعو الإنسان إلى التفكير ويخاطب أولي الا لباب 
وأولي الأبصارء حتى بلغ عدد الایات الحاوية على ( فعل ) التفكير أو 
( الأمر) بالتفكير أو الإشادة بالمفكرين أو مخاطبتهم بضعا وثلاثين AT‏ 

ما يدل دلالة واضحة على أهمية تربية التفكير وتقوعه وتوجيهه 
والاعتماد عليه في جميع قضايا الإيمان والفهم والتشريع والاعتبار بأخبار 
الا السابقة . 


ولا كانت الحكمة ضالة المؤمن » أنى وجدها فهو احق بهاء فقد 
دأب الکتب على نقل تجارب الأم التربوية وطموحاتها » ما لاقى 
اشخان وقبولا لدى المتلقين» ويأتي كتاب ( التدريس من أجل تنمية 
التفکیر » ضمن هذه الجهود الحواصلة » وهو من احدث المطبوعات فى 
مجال تحسين طرق التدريسء وتكريس التعليم لتحقيق النمو الفكري 
الصحيح المتكامل عند الناشئين والمتعلمين 6 وذلك بتعوديهم تنظيم 
تفكيرهم في أثناء التعلم على خطوات فكرية واضحة وتحديد أهدافهم 
في كل درس أو مجموعة من الدروس» وكيفية توجيه تقدمهم العلمي 
بانفسهم. لتحقيق هذه الأهداف . 

, وعلی الرغم من أهمية العرفة للإنسان المفكرء إلا أنها لا تعتبر شرطًا 

كافيا للحصول على الإنسان المفكر الناجح, المستفيد من تفكيره فى حل 
المشكللات» وفي التعامل مح تراثه ومع بيئته ومجتمعه . : 

وقد توصل علماء النفس ) نتيجة لبحوثهم المكففلة؛ إلى حقيقة 
تمت هي OF‏ عدق تفکیر الطالب . في اثناء عملية الععلم . يودي إل 
تعلم فعال ون الطلاب ینتفعون من التدریس القاثم على خطوات فكرية 
واضحة لهم في تحدید آهدانهم » وأن العرفة وال فکار التی اکتسبها 
سلوب تمك على تين مسترياتهم في عملية التذكر 
وحل المشكلات . 
; والسؤال الذي يجيب عليه هذا الكتاب هو : كيف يمكن توظیف 
هذه الأفكار في مجال الناهج والا نشطة التعليمية بالدارس ؟ 


۱ يقع الكتاب في عشرة فصول موزعة على ثلاثة أبؤاب: وقد ساهم 
في TEE‏ عشر باحثا ومولها من مفكري الولایات السحدة والماملین نی 
وزارة التربية» وفي إدارات التعليم t‏ فقام کل منهم بكتابة قصل من 
تکتاب إلا الفصل الرابع وا حامس اللذین اشترك في کل منهما مولفان ) 


وكلهم من النخبة التميزة من المؤلفين. 

ويوحي عنوان الکتاب » للوهلة الاولی ؛ أن قصد واضعیه عرض 
طريقة أو اسالیب تعليمية مقترحة غايتها تنمية التفکیر عند الناشئین › 
ووضوح IGM‏ وحسن تنسیقها واستخدامها في مجالات جدیدق 
والنهوض بتفکیرهم إلى مستوی أفضلء إلا أن الکتاب لا يقف عند هذا 
الحد من البحث النظري » أو العرض والاقتراح ؛ بل يهتم بعرض نموذج 
تطبيقى لكل أسلوب ؛ فالفصل الأول تطالعك کاتبته « باربرا برسيسن » 
بالتعريف بالمنهج الذي نهجه الكتاب وتسميه ( منهج التفكير ) لتعرفه لك 
عن طريق تحديد اجال المعرفي» ثم المستويات المعرفية العليا والمتمثلة في 
وعي المتعلم أو معرفته بعملياته العقلية واستنتاجاته ثم قدرته على تنظيمها 
والاستفادة منهاء ثم الارادة أو الرغبة » ثم احتوی أو المادة المعرفية» وكيف 
يتم عرضها للحصول على منهج التفكير؛ كعرضها عن طريق حل مشکلة 
وهنا تأتي على عرض خطوات طريقة المشكلات . . إلخ . 

وأترك التعريف بمحتويات الکتاب من خلال سائر فصوله وأبوابه 
للد كتور هيربرت ویلبرج الذي يعرض بأسلوبه العلمي ملخصا عاما 
J pail‏ الكتاب » في مطلعه عند صياغة مقدمته . 

ونحن إذ نقدم هذا الكتاب إلى العاملین في وزارات المعارف والتربية 
والتعليم في دول الخليج وسائر الدول العربية» وإلى خريجي كليات التربية 
ومعاهد المعلمين في العالم العربي » نامل أن نكون قد ساهمنا في العمل 
على حفزهم إلى تطوير مناهج التعليم وأساليبه لتصبح وسيلة صا حة وبيئة 
مناخية ملائمة لنمو عقول الأجيال العربية ونضج أفكارهم» وتفتح 
مواهبهم» للنهوض بواقعهم وواقع أمتهم إلى المستوى الأفضل . 

وفي الختام لا يفوتني إلا أن أتقدم بالشكر إلى مترجم الكتاب إلى 
اللغة العربية الد کتور عبدالعزیز بن عبدالوهاب البابطين الأستاذ المشارك في 


Es‏ يلك 


كلية التربية بجامعة املك سعود. على جهوده في ترجمة هذا الكتاب بلغة 


عربية سليمة» وما حققه م ود i ieee‏ 
والاسلوب » وم حععه من وضوح المضمون وسلامة المصطلح والتركيب 


والله للوفق . . . 


(yn! 
High 


مقدمة الترجم 


يسرني أن أقدم هذا الكتاب إلى القاريء العربي في مجال التربية 
والتعليم بعامة والناهج وطرق التدريس بخاصة لما يحتويه من معلومات 
مفيدة في مجال تدريس عمليات التفكير جيل القرن الحادي والعشرین ٠‏ 
وقد تم اختيار هذا المؤلف نظرا للحاجة الماسة لادة علمية تغطي عمليات 
التفكير في مجال التعليم والتعلم» تكون مرجعاً لأصحاب القرار التربوي في 
دول الخليج العربية خاصة ٠‏ ويوفر کتابه التدريس من أجل تنمية التفكير ) 
أساسا نظريا جيدا لموضوع التدريس من خلال ما يحتويه من أساليب 
واستراتيجيات ومهارات مفيدة ٠‏ 


ويحتل هذا الكتاب مكانة مرموقة بين المؤلفات التربوية الأخرى 
وذلك جدة موضوعه» وتميز اسلوبه ونوع العرفة التي یزود بها المشتغلين في 
ميدان التربية والتعليم بشكل عام۰ ويستمد أهميته من كونه حصيلة جهد 
جماعي مشترك لنخبة من الأساتذة بالجامعات الامريكية في تخصصات 
متنوعة كالبحث التربوي والسياسة التربوية» وعلم النفس التربوي» والعلوم 
الاجتماعية» والرياضيات» وتكنولوجيا التعليم؛ وفلسفة التربية» والقيادة 
التربوية Oly ٠‏ نشره عن طريق الرابطة الوطنية لمديري المدارس الشانوية في 
الولايات المتحدة الأمريكية يدل دلالة واضحة على قيمته التربوية فى مجال 
التعليم الثانوي خاصة ٠‏ ; 

إن ترجمتي لکتاب « التدريس من أجل تنمية التفکیر» نابعة اساسا 
من الاهتمام المتزايد بتطوير الناهج وطرق التدريس في مدارس التعليم العام 
بمنطقة الخليج العربية بخاصة والدول العربية بعامة» حيث بات من المؤكد أن 
أساليب الحفظ والاستظهار وتجزئة المعرفة وفصلها عن بعضها لم تعد مناسبة 


٢‏ شك 


لإعداد جيل القرن الحادي والعشرين ٠‏ وقد 
للقارئ العربي کتابا تتصف لغته بالسهولة 
lg‏ الح اللي" ومع أنني Sh‏ قصارى جهدي فى gf‏ 
۱ نة والدقة في الترجمة: الا آنتي لا آدعي کمال هذا faa‏ « فقد 
a‏ دید بعض الصطلجات التريوية التي لم یتفق دري 

!3 ميدان التربية والتعلیم . 


لكونه من الجالات الحديئة جد 

ند oe ft aoe‏ 
ا نے ر Bride‏ 
لتفكيو » B80‏ لاصحاب رارز 
امه طهتمین وا لشتغلين في حقل | 
العربي الكبير. 


i 


حرصت في ترب yee‏ أن أقلم 
والوضوح مع الامانة وامحافظة 


۱ ريس من أجل تنمية 
ر في مجال الناهج وطرق التدريس ولکل 


رجو اد تعم منه الفائدة Di,‏ الموفق ee‏ 


> 


الترجم 


تمهيك 


يعتبر التدريس من أجل تنمية التفكير فكرة مثالية وغاية في نفس 
الوقت٠‏ فهو مشالي SY‏ طالا شغل بال المفكرين التربويين في كثير من 
أعمالهم الاصلاحية خلال القرن الميلادي الماضي ٠‏ وهو غاية لانه كان be‏ 
بعداً محيراً لبعض الفکرین» إلا أنه يعتبر مقنعا للبعض الآخر من الناحية 
النظرية البحتةء آکثر منه من الناحية التطبيقية ۰ علما بان كثيرا من هذه 
الأفكار بدأت تتلاشى وتتغير» 

فى العقد lll‏ توصل الفلاسفة» وعلماء النفس» وعلماء التربية 
إلى ارتفاق جماعي على ان التفكير الفعال عامل مهم للنجاح في المدرسة 
والحياة على حد سواء ٠‏ ما جعل الانغاط والبرامج الإبداعية الخلاقة PISS‏ 
بشكل ملفت للنظر. وبدأت هذه الحركة تتضح أفكارها وتتبلور في 
الواقم. حيث وصلت هذه الحركة في الوقت الراهن إلى ذروتها ونالت 
اعتراف كل من المثقفين والعامة بأهمية التفكير الفعال. وأصبح كل واحد 
الآن يعبر فعلياً عن شكره لتنامي المعرفة الحديثة ولتزايد القترحات في مجال 
تدريس التفكير الفعال ۰ وينبغى علينا البحث عن إجابة للاسئلة التالية : من» 
وماذاء ومتى» وكيف وذلك في سبيل تحقيق أهدافنا المنشودة ٠‏ 

إن النخبة التميزة من المؤلفين الذين أسهموا فى كتابة هذا الکتاب 
رف تون عل fs‏ هذه الاشعلة: San‏ ابا سراف نجل خلولا تهافية 
لكل هذه الأسعلةء إلا اننا سوق نبذل قصاری جهدنا في مناقشتها 
وتوضيحها ثم تفسیرها. وسوف يتضمن هذا الكتاب بعض الجداول 
التوضيحية الخاصة بالتفكير الفعال ٠‏ 


وأخيرا أدعو القراء للقيام بقراءة متأنية مع تفكير عميق لكا فصا م. 
هذا الکتاب ine = ٠‏ 


جيم سكييف 
مدير البحث العلمى في الرابطة الوطنية 
لديري ا مدارس الثانوية في الولايات التحدة الأمريكية 


مد 
هیربرت ویلبرج 


تم نتقاء الکلمات الثلاث الكونة لعنوان هذا الکتاب ۱ Teaching‏ 
for Thinking‏ العدریس من أجل تنمية التفکیر» بعناية بقصد عرض 
تشكيلة من المحاولات المعاصرة لإدراج الأساليب المحفزة للعفكير في 
التدريس ٠‏ وکان آمالنا أنصبت أخيرا على نقل الأفكار والأساليب والبرامج 
الحديثة من خلال فصول مدونة بوضوح تشكل في مجموعها كتابا تربويا. 

يرى عدد كبيرمن صانعي السياسة التعليمية والتربويين أهمية التركيز 
على قضية التفكير في مدارس اليوع ٠‏ إلا أن هناك منظمات تربوية لها وزنها 
العلمي ترى أن الطلاب قد حسن مستوى تحصيلهم العلمي بشكل عام 
خلال عقد الثمانينيات الميلادية ٠‏ حيث تشكلت لدیهم بعض مهارات 
التفكير العليا مثل : التحليل» التركيب» حل المشكلات» والتطبيقات ٠‏ وعند 
مقارنة طلاب الولايات المتحدة الأمريكية بغيرهم من الطلاب في اليلدان 
الأخرىء تلاحظ أن الطلاب الأمريكيين أكثر استخداما لمهارات التفكير 
العليا من طلاب البلدان الأخرى )1988 ,1983 ٠ (Walberg,‏ 

من الصعب جداً العثور على مفكر متمكن في أي حقل من حقول 
العلوم اختلفة يعاني من نقص في المعرفة» حيث إن الإنسان المفكر بحاجة 
ماسة إلى اكتساب حقائق وافکار فى اجال الذي يعمل بهء ومن الخطأ 
التصوربان إعداد الانسان المفكر يتم من خلال تقديم مساقات في مجال 
الحاسب الالي وعلم المنطق فقط ۰ ومن هنا تتضح أهمية تقدم العرفة 

وعلى الرغم من اهمية المعرفة للإنسان الفکر إلا أنها لاتعتبر شرطا 


ARAA h E 


ا ا المفكر الناجح . وقد يسهم التفكير في اکتساب حقائق 
جديدة» حيث إن التفكير يعتبر عنصرا أساسيا فى تقرير نوع المعرفة 
المكتسبة ٠‏ وقد توصل علماء النفس ‏ نتيجة لأبحائهم المكثفة ‏ إلى حقيقة أن 
افکار لطالب العميقة تدفعه إلى Jd polas‏ وينتفع الطلاب من التدریس 
الواضح في تحديد أهدافهم التعليمية التعلمية و كيفية توجیه تقدمهم | 
بأنفسهم» وتنعكس المعرفة والأفكار التي اكتسيها الطلبة على تحسين 
مستوياتهم في عملية التذ کر وحل الشکلات. 

والسؤال الذي يواجهنا هنا هو كيف بمكن توظيف هذه الأفكا 


راف 
ا المناهج والانشطة التعليمية بالدارس؟ وفيما يلى عرض ليه 
ماتحتویه فصول هذا الکتاب . 1 


۱ یتکون هذا الکتاب من عشرة فصول موزعة على ثلاثة آبواب هي : 
تطویر النهج» التداردس والتقوم» منظور جدید لعملية الک رارم 
تطویر ال منهج الدرسي: 
قامت « باريرا Say soar 6 E‏ : 3 
cy ۱ l‏ برسيسن » بتصنيف أنواع التفكير وتحديد الفروق بينها 
فى تسبل sree)‏ لتعلمين في تنظيم تفكيرهم: كما قامت بوصف الدوافع 
وبيان المعرفة مع عرض لكيفية وضع هذه الأفكار ضمن المناهج المدرسية فى 
سبيل حث الطلاب على التفكير الفعال. i‏ 


HR‏ روبرت مارزانو» بوضع تصور عام للتفکیر مع LAŽ‏ وسائله. 
وقد ON‏ من وضع (۲۲) وسيلة تفكير موزعة على BG‏ مجالات هي : 
ae‏ محتوى التفکیر التفسير والاستنتاج» وقد حاول 

درا توضیح مدى الاستفادة من هله الوشتائل فى 1 ON BEES‏ 
العلمية الختلفة وفئات الطلاب العمرية التباينة. 


ويعتقد ۱ فرنسس سکراج » أن تدريس التفكير ينبغي أن يكون من 
خلال تصميم نظام يرتكز في أساسه على مادة علمية محددة. وقل وصف 
«فرانسس » عددا من الطرق التي تسهم في تشجيع التفكير داخل حجرة 


٠ الدراسة‎ 


التدر يس والتقويم : 

حدد « باراك روسنشاین» وه جوزيف جنثر » الدعائم والأدوات 
التعليمية الساندة Sad‏ الطلاب في سبیل بلوغ آهدافهم النشودة ۰ وقد 
جاءت نتائج cos‏ العلمي مؤكدة لست آدوات تعليمية مساندة تبدأ 
بانشطة الاعداد للتدريس وتنتهي بمرحلة التطبيق على مواقف جديدة ٠‏ 

وترى « آن بروان» وه جوزيف كمبيون » ضرورة تضمين عملية 
التفكير في جميع البرامج التعليمية في المدرسة ولكل المستويات التعليمية بما 
فى ذلك فبمة الطلاب الذين يعانون من تدنى مستوى التحصيل العلمي ٠‏ 
وقد توصلت « بروان » وه کمبیون» الی آن الغدريس الرتبط بحاجات 
الطلاب يشجع على العفکیر ويؤثر تأثيراً إينجابيَاً في العملیات العالية: 
القراءة» الكتابة» واستيعاب العلوم ٠‏ 

وقام « جارلس تيري » بوصف نقاط القوة ونواحي الضعف في تقوم 
عملية التعلّم لدی الطلاب۰ كما بين أثر عملية التشخيص هذه من خلال 
توجيه البرامج التعليمية الفردية والجماعية في تحسين مستوی الأداء داخل 
حجرة الصف ٠‏ اماه روبرت انز فیری » أن عملية تقوم التفكير هي الطريقة 
الوحيدة لتشجيع التفكير وذلك من خلال تقديم تغذية راجعة لجماعة 
الطلاب ٠‏ وكان هدفه هوالت ركيزعلى التفكير الاستنتاجي البني أصلا على ما 
يعتقده الطالب فعلیا ۰ وقد ناقش انز عددا من الاختبارات وأساليب قياس 
التفكير من أجل التفسير وتحديد المسؤولية ٠‏ 


m Nas یت‎ 


منظور جديد لعملية التفكير : 

فى سبيل تنمية تفكير الطلاب قام 0 باري بيير » بمواءمة الجوانب 
التطبيقية مع الجوانب النظرية الحديثة فى مجموعة من العناصر المهمة التالية : 
البيئة التعليمية المشجعة على التفکین تدريس مهارات التفكيرء التعليم 
الوجه نحو تدريس الهارات المدرس المثالى «القدوة»» كما أكدة بيير ) 
على ضرورة تضمين هذه العناصر في كل المقررات الدراسية دون استثناء. 
وقد حدد بییر كل عنصر من العناصر المذ كورة بشكل واضح. 
التفکیر اجید لدی كل من : الدین العلم والطالب ٠‏ وقد قام ۱ روبرت 
سترنیرج ) بعرض الخطوات التي ينبغي أن یقوم بها pill‏ في سبیل تطبیق 
حلقة التفکیر التصلة التالية : تحدید المشكلة وتعريفهاء جمع العلومات؛ 
الکخطیط هت ای التنظيم والرلجصتة التنقیح والتعديل٠‏ 
وفي الفصل الآ خير من هذا الکتاب حاول جيمس BS‏ وضع تصور شامل 
لعملية التفکیر من خلال تصنیف وتنظیم الطرق والآساليب في جداول 
ومصفوفات . 
احاتمة : 


سوف يجد التربويون أفكاراً ثرية في فصول الكتاب ٠‏ وقد تم اختيار 
هذه الفصول لتقابل مختلف الأذواق با تحتويه من فلسفات وانماط متتوعة. 
ومؤلفو هذا الكتاب عرضوا وجهة نظرهم من قضية التفكيرء واربون 
والهتمون سوف یحددون موقفهم من عملية التفکیر من خلال الاطلاع 
والموازنة بين وجهات النظر الختلفة. ولعل الصفوفة التي وضعها كييف في 
آخر فصل من الکتاب تعتبر بداية جيدة لعملية المفاضلة والموازنة بين 
وجهات النظر المعروضة ٠‏ 


وأخيراً يجب على التربويين والمهتمين أن يوازنوا بين العرفة والتفكير. 
كما ينبغى تحرى الموازنة بين عمليتي التفكير الرئيستين وهما: العاطفة 
والسلوك ٠‏ وقد ast‏ أفلاطون في غابر العصور على أهمية الموازنة بين 
الاحاسيس» والأفكار» والسلوك في أي عمل ناضج ٠‏ حيث إن عدم الموازنة 
بين هذه الابعاد الثلاثة سوف يفسد أو یشوه عملية التفكير. 


— ۲۱ = 
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الفصل الأول 
مهارات التفكير في ا مناهج 
بقلم : بار برا بریسیسن 


لیس غریباً ان تتضمن فعرة اصلاح الدرسة فحصا تقدياً للمنهج 
ومراجعة للممارسات القائمة في التعلیم والتقوم ۰ وعلیه فان الحركة الحالية 
لاعادة بناء التعليم الأمريكي تاخذ في اعتبا رها عدة طرق لتنظیم ما plan‏ 
في الدرسة ومن يصنع مثل هذا القرار » ولأي غایات وأي آهداف» 
وتحت أي نوع من الظروف واحددات ٠‏ 

سمي اد إل خی من القرن العشدين Last‏ تجدد لاهتمام 
بسارات اجتماعية في مجال التعلیم والتعلم؛ استناداً إلى قاعدة بحثية في 
النمو الانساني وانجذاباً بتفجر العرفة في عصر العلومات» فإن الترکیز على 
تنمية عملیات التفكير العليا جعل من تدریس التفکیر عبر كافة الناهج خيارا 
حیویا في sly dale]‏ التعلیم الدرسي (Presseisen,1987; ۳۲69561560 ٠‏ 
-etal.,1990; Resnick and Klopfer,1989)‏ 

وتشير جميع الدلائل إلى أنه سيكون لهذا الخيار ( تدريس التفكير) 
استمرارية وتأثیر على التدريس الانتقادي والإبداعي داخل حجرة الدراسة 
في العقد الا خیر من هذا القرن الميلادي ٠‏ 

نحن هنا أمام بعض الأسعلة التي تبحث عن إجابة وهي : ماذا تعني 
محاولات الإصلاح هذه بالنسبة للتربويين في المدارس الثانوية؟ ما نوع 
التطبيقات التي يستفاد منها في تنظيم تعلم الطلاب لمفهوم المعرفة؟ كيف 
عکن آن يس امد Cig‏ والطلاب نظریا وعملیا من منهج SED‏ ؟ 


سب ۲۷ات 


نظرة تاريخية : 


مد خمسة وسیعین (VO)‏ ابا چا 


ومناهج الدارم الام ی 
دا ار ری وش کب ی 
ag Aa oe Ge ee ee Cr‏ 
3 227 کی کاو الا pl‏ من مد 
hook a‏ رز 


۱ 1 بشكل م تعتمد» بدرجة كبيرة» على اختيار أكثر المعارف فة 
و'همية ٠‏ وكان تنظیم الناهج المد 


۹ تصمیم المناه 2 
vat‏ هج حسب نظام الواد النفصلة حيث تکون العلاقة ين 


5 م‎ 7 >i 
5 1 “SS ضعيفة إن‎ Gy") 
7 7 ae التسلسل اند‎ -۲ 

رج في دة الواحدة من تو ی 3 لا 
ae‏ محديد التطلیان رد 0 
و 2 بشكل دقيق لكل مادة دراسية . 

۲ ot ae 

ae‏ ت كل مقرر دراسي ووضعها على شكل كتاب مقر 


وأحيانا 5 تلك all‏ 
ا ee‏ معان وق الك محلدة من 


السلطة التعليمية بالولاية . 
وفي JE‏ هذه الظروف یلاح . ت ال ; 
1 ن مارسات السدریس ترکز بشکل 


مه sah‏ = 
بهدف التاكد "تین وتوصيل المملومات وفي النهاية يتم اختبار الطلاب 
الأمريكية ذ a‏ 1 ماو العلمية ٠‏ ويمكن القول :۱ إن التربية 

ي FF‏ کنیا على AA‏ التاني». ; 
مهمة ae oe‏ ۰ العقد eek‏ الماضي شهد تغيرات تربوية 
تهيشة الظروف ال , على جعل المناهج المدرسية أكشر إثارة للتفکیر مع 
Sem‏ للطلاب لاکتساب مهارات حل الشکلات التي 


- ۳۳ 

او جههم. وقد اثرت هذه الي 1 

3 برب هل م أله مب از |- ٠‏ 5 - 
ears‏ تربوية في تصميم المقررات الدراسية 


ومبدعا لا ان SE‏ ۰ يركز على أن يكون الطالب متتجاً 
OO‏ مجرد حافظ ومردد لا یز ١‏ 


له الاخر ون۰ Lt‏ الاتجاه العام 


في تدريس الرياضيات فينصب على كيفية جل المشكلات وفهم اسالیب 
تطوير التفكير الرياضي ٠‏ وفي تدريس أدب اللغة يشجع الطلاب على إعادة 
اكتشاف التراث الأدبي المتميز من أجل فهم أفضل للحضارة وللبيئة احيطة 
بالادباء والكتاب . وأصبح تدريس العلوم يركز على إثارة تفكير الطلاب 
من خلال طرح Hef‏ علمية لمشكلات قابلة للحل والتطبیق ٠‏ 

والطلاب يشجعون بشكل عام على عملية التفكير بواسطة الإجابة 
عن أسكلة تتحدى التفكير مع تجنب طرح الأسعلة التي تتعلق بمواقف 
وحالات راكدة متحجرة غير متغيرة ٠‏ والطريقة الجديدة للترغيب في تذوق 
لفن وعشق الجمال لاقت فقط عد تقدير الطالب للرسوم البيانية والفنون 
التشكيلية بل يتعدى ذلك إلى عملية التمييز وتنمية القدرة على إدراك 
الفوارق الدقيقة بين الأشياء من حيث اللون والعنی والشكل ٠‏ وأخيراً فان 
المججمعات العالمية التقدمة فى مجال التكنولوجيا بحاجة إلى فهم طبيعة 
الإنسان ومراعاة اختلاف الحضارات والاعراق لوضع تصور حقيقي لواقع 
ذلك المجتمع من خلال الدراسات الاجتماعية ٠‏ 

وعموماً فان المناهج المدرسية الأمريكية تنجه حالياً إلى حث الطلاب 
وحملهم على التفكير الجاد. وقد بدأ فهم المربين يختلف تدريجيا عن 
السابق فيما يتعلق بكيفية تعلم الطلاب واكتسابهم للمعرفة ٠‏ ويمكن فهم 
مايحدث من ممارسات تربوية بشكل أفضل بعد أن يتم التعرف على 
المقصود بالتدريس من أجل تنمية التفكير في المنهج المدرسي ٠‏ 


فهم منهج التفكير وإدراكه 

من ا محتمل أن يكون مفهوم مهارات التفكير قد أسيئ استعماله 
وفهمه. إلا أن تحقيق مهارات التفكير الفعال عملية ممكنة» حيث إن عملية 
العرفة العامة . وقد أكدت معظم حركات التطور المعرفى المعاصرة على بتاء 


Speen‏ و۱139 


علاقات بين الاشیای وك بصيرة وضو ون j La‏ 
اکتساب العرفة المتميزة» وطرق في استخلاص مفاهيم عامة. 1 es‏ 
EES‏ زیم قرو 
a‏ موی اتفکیر ا هي می Spree‏ لكلل من با 
a‏ لجر > All aloe‏ أو عملیات تنبعث على المدى الطویل 
3 تتطلب تفاعلات فاعلة متکررة بین لذ ا i‏ 4 
R‏ ; واحتوی وخبرات تعليمية 
oer‏ رس" وفي حقيقة الأمر توجد هناك » على PI‏ 


Í : F 
0 3 Si E | قضايا مهمة تحتاس‎ 


الشكبر في اناهج الدرسية بشکل عام وهي کما یل : 
Jel -۱‏ المعرفى: 
Ba‏ ان ای ا ا 
aa oe‏ عام عملية أو سلسلة من العمليات العقليةء يعمل JED‏ 
Ober eae R wh‏ وتد كر العرفة المكتسية ٠‏ ويرى بعض المهتمين 
a‏ من عدة مکونات هي : الملاحظة, الانتبای التعلم؛ 

3« التعليل» اللغة أي الوسيلة؛ الإحساس أو العاطفة . 

ASA ED fee Dy‏ الريرية الريك تعطی اهتماما انا 
e 3‏ ل ى الطلاب» خصوصا الانماط التحليلية للتفكير 
ae mantel‏ بدأ #سمام حديث بتطوير التاكرة ومهارات 
hs so‏ في عروض الفيديو ونقنیات الحاسبات DY‏ وفى 
جديدة للاد ee iis‏ وثنظر سه العصبي نبه إلى وجود عناصر 
eae 39‏ رفتح اجال آمام تساؤلات مغايرة مثل تساؤلات pole‏ 

(Gardner and Hatch, r‏ حول آبعاد الذكاء المركب ٠‏ ويمكن 


3 55 
د تقدم الدراسات 3 ۳۹ ` 
e :‏ ل المعر > $ الأو و - ۰ 


۲- المستويات المعرفية العليا: 

تعمثل في وعي المتعلم أو معرفته بعملياته الادراكية واستنتاجاته ثم 
قدرته على تنظيمها والاستفادة منها على شكل تغذية راجعة٠‏ وترى 
الحركة التربوية الحديثة أن التفكير يمثل لب تصميم الناهج الدراسية» مع 
تركيز ملحوظ على الستویات المعرفية العليا لكونها تمثل مهارة تنفيذية 
إجرائية . 

وحتى يتعلم التعلم كيف يفكر ينبغي عليه أن يتعامل مع نوعين من 
المعارف هما : 

YI‏ أن يتعايش المتعلم ویتفاعل مع ما يحيط به» وان عارس 
ويتحمل المسؤولية في نهاية الأمر. 

ثانياً: أن يقوم المتعلم بدور فعال في إدارة عمليات فهم المحتوى 
الخاص» وتنظيم تلك العمليات» ومدى أهميتها في حل المشكلة المطروحة» 
ومدى أهميتها في حل اللشكلات الحقيقية في الميدان. وتضمين المستويات 
المعرفية العليا في المناهج يتم بواسطة وضع الخطط والإشراف عليها ذاتيا مع 
القيام بممارسة العمل فعلیا . 
۳- قوة الارادة أو الرغبة : 

والقضية WI‏ للتدريس من أجل تنمية التفكير في الناهج تركز على 
قوة الارادة» وهي محاولات الفرد الدءوبة لعمل شيء ما بالخبرات التعليمية 
التى يمر بها. ومظاهر السلوك المتعلقة بالدافعية أو الا تجاهات» التى تعضمن 
استعدادات متدوعة» توحي بان الفکرین قد بيلوت إلى تطویر واستخدام 
التد ریبات التي يتعرضون لهاء ومن جهة أخرى تشیر الا بحاث العلمية إلى 
أنه عندما يختفي هذا النوع من الدافعية فان افضل الناهج سیکون عرضة 


A a 


4- اعتبارات ذات علاقة بنظرية العرفة: 
وتتمثل هذه الاعتبارات في طبيعة محتوى المادة الدراسية: اثر ال 
التركيبة للمادة الدراسية على عملية التعلم» طرق تصنیف dd all‏ ما 
طرق التدریس محتوى المادة الدراسية» والنواتح التی ae‏ للمتعلم أن یتعود 
عليها من أجل أن يبني لنفسه قاعدة من المفاهيم العامة . " 
وكثل بذلاك أساس المناهج المدرسية منذ فترة طويلة ٠‏ إلا ان النظرة إلى تنظ 
E ||‏ کاخ هم ده ۰ £ 3 Pe:‏ 1 1 
ost‏ تطوير فروع المعرفة ودمجها مع بعضها البعض بدلاً من فصلها. وبا 
= 4< و للعد 5 3 ; j‏ 
E‏ 2 و ريس داخل حجرة الصف ۰ وفي 
ير إن العفاعل بين هده القضایا الأربع المكونة للتدریس من أجل 
تفکیر فيالناهج الدرسية یحاج إلى فحص و ندفين ih‏ مستوی ال 
في الناهج الدرسية المطبقة فى الیدان . 
برامج جديدة وتطبيقاتها فى ا ميدان : 


هناك توعان من البرامج 5 EE Me‏ 4 
ce‏ من آمرامج تقدم مهارات التفكير في الناهج المدرسية 
Nd‏ - : 
ned A m‏ درون ial‏ من خلال حط او ge ap‏ 
1 جل OU‏ اکر تې انرما وعلی تسبي الال مشروع 
ريس طلاب المدارس الوسطى (Middle School),‏ أو المدارس الشانوية 
مهارات التفكير الانتقادى المشكلار- per‏ : 
۱ ي وحل ت العامة. في حين أن برنامج دي 
بوثو (De Bono)‏ يركز على تطوير قدرات الطلاب على التق الإبداعي 


ويحثهم على تطبيقها ومارستها في الظروف الحياتية الواقعية انختلفة ٠‏ اما 
فى برنامج لبمان (Lipman)‏ فان احتوی العلمي لايركز عليه AST‏ من 
التركيز على مهارات التعليل الحقيقي في الانشطة الطلابية المتعلقة بحل 
المشكلات ٠‏ 

ثانيا: نوع ثان من برامج التفکیر أكثر مشابهة بالناهج التي تضعها 
المدارس» فهى منظمة حول موضوعات أو مقررات محددة ۰ وعادة ماتكون 
مذه البرامج موثقة في كنت القررات الدرسية وکتاب دلیل العلم التي 
يعممها الناشرون الوطنیون ۰ وفي هذا النوع قد یدمج التدریس من أجل 
تنمية التفکیر ضمن مجال أو تنظیم مقرر مدرسي معین» أو قد یخرج 
IS‏ مم محتوی کتاب اساسي او کتاب منهجي مقرر. 

وعثل هذا النوع الشاني من برامج تدریس التفکیر اساسا لوضوع 
مناقشتنا ٠‏ وذلك OY‏ الدرسین عموما یستخد مون هذه الأنواع من الواد في 
تدریسهم. وتظهر هذه البرامج عادة في الدارس التي ترکز على عملية 
اتخاذ القرارات فى مناهجها۰ وترکیزنا على برامج النوع الثاني PLY‏ 
أهمية برامج التفکیر من النوع الأولء إلا أن المربين والهتمین في هذا الميدان 
یجدون اسباباً قانونية تدعوهم لاستخدام الواد والادوات التخصصة في 
مجال برامج التفکیر من النوع الثاني ۰ وقد آیدت نتائج الدراسات العلمية 
آهمية استعمال هذه البرامج )1986 (Chance,‏ . 

وعلى أي حال » یفضل إدخال مواد وأدوات من برامج النوع الثاني 
ضمن برامج إعداد الدرسین وتاهیلهم في سبیل [کسابهم الخبرة في مجال 
التدريس من أجل تنمية التفکیر. ومن المکن WIS‏ فحص جدوی تطبیق 
القضايا الأربع الخاصة بالتدریس من أجل تنمية التفکیر في الناهج المدرسية 
مع التركيز على المواد والأدوات المستخدمة ٠‏ 


i A یه‎ 


ا معرفة وا مناهج ا مدرسية : 


OED ۲‏ يكن لس ا 
تياك الات العلياء وتحديد er‏ العامة والصطلحات للقدران 
التعد دة 

لتعد دق ومساعدة ی هذه si‏ جزء آساسي 


وقد أجريت دراسات لكل من مارزانو (Marzana et al,1988)‏ 
وبيير (1988 (Beyer,‏ وسوارتز وب ركنز (Swartz and Perkins,1989)‏ 
م هذه الدراسات الواسعة السمعة والانتشار على هذا الاتجاه. كما 

۱ عات نتائج الدراسات السابقة مؤكدة أهمية الذاكرة في جعل sigs‏ 
كثر طواعية لخدمة آهداف المتعلم» » ولم يعد استخدام الذاكرة لأغراض 


الحفظ والا 
والاستظهار فقط ٠‏ ولذلك يشجع الطالب Ù‏ بارعا 
استخدام أساليب التذ کر الثالية . n‏ 


= زيادة اك ee - 3 tills,‏ 
زیاده شروة اللفظية وقعزیز القدرة علی الاستیخاب ا ا x‏ 
انظر والسمع. ie ome‏ 
2 
Ey‏ زيادة عملية الا 


7 ل والوعي الطوعي والإرادي . 


ابراعة في معرفة محدودية الإدراك الحسي . 
Hor‏ لقاع الکتب الدراسية اقررة في رال ليم ام 
يكتشف بكل سهولة العديد من الأمثلة حول قدرات التفكير التي يمكن أن 


\ 
تترجم ای دروس للتعلم في المواد لد راسية العالية : : العلوم» التاريخ» آداب 
٠‏ وفيمايلي نسوق NCR INE‏ 
ب فى مادة الأحياء القيام مقارنة بين الأميبة 
الس sen‏ 


اللغت ومادة الرياضيات 
\— يطلب من الطاد 


— Yt — 


والاختلاف بينهما (برنامج في 


oy‏ الیو بالعواقب نتيجة لعدم السيطرة الكافية على القمامة واخلفات 
الأخرى في المناطق السكنية المزدحمة بالسكان ( برنامج في المرحلة 
الابتدائية ) ٠‏ 
۳- دراسة حالة عدد من الحيوانات سريعة العدو وتحليل الفروق بينها ثم 
مقارنتها بقدرات الإنسان وإمكاناته في العدو ( برنامج في المرحلة 
Sy‏ متابعة قصة من عدة حلقات ثم تلخيصها بشكل عام (برنامج في 
UET e E‏ 
EE‏ 
الفترة امخصصة لتدريس الطلاب معلومة محددة فى مادة الرياضيات LS ٠‏ 
آثار شک وکا فى قدرة الطربقة التقليدية على تدریس الریاضیات بالرحلتین 
التوسطة والثانوية» فى مساعدة الطلاب على الاحتفاظ بكمية العلومات 
بعد مضي فترة زمنية قصيرة من تعلمها . 
وتواجهنا عدة Lous Po‏ الطالب ومعرفته المسبقة 
Ae Bair Oi‏ ا ٠‏ وتثير قضیه 
المعرفة ر حول كيفية اكتساب المعلومات» وما نوع الخبرة التي ينبغي أن 
تقدم للطالب فى سبيل تمكينه من القدرة على التذكر الفعال ۰ 
ا مستويات العرفية العليا وا مناهج ا مدرسية : 
إن التركيز على المستويات المعرفية العليا داخل حجرة الصف يسهم 
في مساعدة الطلاب على فهم واستيعاب استجاباتهم في المواقف التي 
قطلب (eas‏ عمیفا: ۰ وتستخدم المستويات المعرفية العليا غالباً اسالیب . 


of apes:‏ سل 


أله ۲ 4 ۰11 
خم OC‏ مساعدة انعم على عرض العلومات بشکل dd‏ رت 
طرقا لحل الشکلات المتعلقة بمحتوى القرر الدراسی احدد ۰ ویفترض ال 
teeta 3‏ ور السمعي البصري في تطوير الناقشان 
ا وفي حجرة الصف ينبغي مناقشة الطلاب فى pil‏ 
مساعلة ال ke 5 ss‏ 
ا كما تسهم المستويات المعرفية العليا في تعلم الطالب بشكل 
فضل وفي احتفاظه بالخبرات التعليمية الك ة ا eee‏ 
و 4 داخل حجرة الصف jl‏ 
وة هج التفكير تتضمن مهارات الستویات المعرفية العليا التي نشت 
rE oe‏ كمحتوى محدد بعد ax Ff‏ واختباره. ويمكن اعتبار 
a 7 ee‏ التالية» من وجهة نظر المدرس» بمثابة تطبيقات في 
ريس دم 3 4 2 
a‏ لعلوم قبل» خلال» وبعد القيام JL‏ جريب داخل حجر 
أولا: قبل القيام بالمهمة : 
7 مناقشة طبيعة المشكلة المعروضة للدراسة . 
ب مساعدة ; 
tte z‏ اطلاب على فهم المشكلة من خلال طرح الأسعلة . 
a‏ الطالب بعض المعلومات الأولية التعلقة بخلفية المشكلة الى 
فل یستفاد منها في عملية التطبیق . ا 


== مناقخة Aes os yi‏ 
2 ا I‏ 
ه- ملاحظة الطلا 


ب وطرح الأسئلة عليهم . 


لشت ری د 


ات اعطاء الطلاب معلومات أو تلميحات محدودة حول المشكلة 


المطروحة ٠‏ 
۷- التاكد من مراجعة الطالب لإجاباته وأساليبه. 
۸- تقدم مشكلة إضافية للطالب الذي يفرغ من حل المشكلة الأولى 
بوقت مبكر لكي يستفيد من وقت الحصة المتبقي ٠‏ 
We‏ : بعد القيام بالمهمة : 

4 مناقشة الحلول المتنوعة » وطرح الأسئلة على الطلاب من أجل تحديد 
ووصف الأ ساليب التي تم استخدامها في حل المشكلة ٠‏ 

٠‏ محاولة توسيع حجم الشکلات الطروحة أو اختيار مشكلات أخرى. 
وبعد ذلك يطلب من الطلاب القيام بمقارنة بين المشكلات المتنوعة ٠‏ 

۱- مناقشة الأخطاء التي وقع فيها الطلاب مع تسليط الضوء على أسباب 
حدوث تلك الأخطاء ٠‏ 

۲- مناقشة العقبات امحتملة التي قد تواجه الطالب في مواقف مشابهة 
للموقف الأول» وكيف يمكن للطالب التغلب علیها. 

۳- حث الطلاب على كتابة مشكلات مشابهة للمشكلة الأولى وذلك 
باستخدام مواد ووسائل إعلامية ومحتوى مختلف ۰ ثم يطلب من 
الطلاب مقارنة هذه الأشياء ومناقشتها فى ضوء الاختلافات 
الجديدة. 

14 حث الطلاب على محاولة فحص الأسئلة الخاصة بالشکلات 
الجديدة. ثم يطلب من الطلاب مقارنة الأساليب والنتائج التي 
توصلوا إليها. ويشجع الطلاب على حفظ سجل للاحظاتهم 


بهدف الاستفادة منه مستقبلا ٠‏ 
8 حث الطلاب على العمل الجماعي في سبيل تصميم مشكلات أكثر 
تعقيدا من المشكلات السابقة ٠‏ 
PERREN o, GIES‏ 


إن دور الدرس كمشير للبساؤلات التي تحث الطلاب على العمل 
وتسهم في تطوير مستواهم» ینبثق من فهمه الصحیح للمستویات العرفية 
العلیا في مناهج Sill‏ + وكيف يستطيع الدرس تشجیع طلابه على تحدید 
أفكارهم» وتحليلها بعمق من أجل إثارة افکار مهمة جدیدة؟ وکیف 
یستطیع الدرس التاكد من صحة الا سالیب الست‌خدمة ودقتها في تطوير 
قضایا التفکیر ؟ 

Leste‏ یکون الد رون cay digs Lary‏ تعشکل لدی الطلاب مواق 
إيجابية للتعاون معه. وحتی يستطيع المدرس أن tiie‏ الوسيط في حل 
الشکلات داخل حجرة الصف ينبغي أن تتوافر لديه مواد ووسائل معينة في 
خلق جو من التفاعل الفعال بين الطلاب ۰ وتعتبر عملية الدمج بين الناهج 
وطرق التدریس جزءا من هذه الطريقة ٠‏ 

إن تدريس التفکیر في حجرة الصف الذي یرتکز على الستویات 
المعرفية العليا مصمم أصلاً لتعميق الادراك وتقويعه (۳:۵۷/2/,1989). 
حيث إن تقدير أساليب التعلم والقدرة علی معرفة وتطبيق المارسات 
الناجحة على مواقف آخری مشابهة تمثل هدفاً رئيسياً فى عملية التفكير ٠‏ إن 
التدریس من أجل تنمية التفكير في المستويات العرفية العليا يعني مساعدة 
الطلاب على تعلم LAS‏ التعلم» وقدرتهم على تطوير العمليات المعرفية 
فا 

إن جاح الطالب في الدرسة ذو علاقة مباشرة بالأمور التالية : BU‏ 
يعمل الطالب بالعلومات القدمة الیه؟ وماذا یشعر الطالب حبال هذه 
العلومات؟ وكيف يربط الطالب هذه العلوسات الجديدة ععلوماته 
ومعتقداته السابقة؟ »(Wittrock,1987)‏ 


وبالمقابل لطريقة تصميم الناهج المدرسية التقليدية التي تركز على 
تجميع المعلرمات الجامدة وغير المتغيرة» هناك تصميم جديد للمنهج يركز 


ا — 


على المشاركة الفعّالة والنشطة للمدرسين والطلاب على حد سواء في عملية 
التعليم والتعلم ٠‏ 
التحفيز والمنهج المدرسي : 

كما تبين أن العملية العرفية ومستوياتها العليا تؤدي إلى صنع متعلم 
يتصف بالهارة والاتقان» فإن عملية التحفيز تجعل قضية تطوير المتعلم 
وتحسين مستواه ذات قيمة وهدف . إن الا خذ بمبدأ 0 دع الطالب يعمل ) 
سوف يسهم في ترابط المناهج المدرسية الجديدة ٠‏ وتحمل هذه الفكرة معها 
تضمينات حقيقية وموثوقا بها في مجال المناهج المدرسية» وعلى سبيل 
المثال لا الحصر» تضمين مادة التربية الوطنية وحدة دراسية تهتم بتعليم 
الطالب كيفية التعرف على مستوى النجاح والتفوق )الذي حققه. 

إن القضايا ذات الصلة بعملية التعلم والمتضمنة في المناهج المدرسية 
تتصف بالفاعلية» والأهمية» والضبط الذاتي ٠‏ وتسهم هذه القضايا في دفع 
الطلاب للتساؤل» وحب الاستطلاع» واستغلال الطاقات في سبيل SAF‏ 
مستقبل افضل۰ وصممت هذه الناهج كتحد لتفكير الطلاب لأنها تسهم 
فى : صياغة مشكلات حقيقية يتفاعل معها الطلاب لفترة زمنية مناسبة» 
وتسعى لبناء معرفة مترابطة ومتكاملة بشكل تدريجي ٠‏ 

إن عملية التحفيز مرتبطة بدرجة كبيرة SOLE‏ نحو التعلم 
والتفكير التي قد تكون تشكلت خلال فترة زمنية طويلة نسبياء وفيمايلي 
عدد من الأسئلة في هذا الصدد: كيف يمكن للطالب أن يتغلب على 
الاخطاء أو الفشل ؟ كيف يكن للمدرس أن پرزشد غالبا حا مار برغ 
مناسبة؟ والأمر الأكثر أهمية هو هل الطالب استطاع أن يكون صورة 
واضحة عن نفسه كانسان ملم با معرفة» ومتمسك بالمعايير الأكاديمية؟ 
وتقتضي مناهج التفكير مساعدة الطالب على توجيه تفكيره ذاتيا . 


2۳ pi ee 


وتثير عملية التحفيز تساؤلات حول ماذا يعني أن تصبح عالماء أو 
تاريخياء أو كاتباء وكيف يؤدي الإنسان المبتديء أو ا بير مسؤولياته؟ 
واستجابة لهذه التساؤلات يمكن القول : إن هذا يعني أن الطالب يحتاج 
ال رأث يرع سنا معينا معط معا من رجيات ظ تام ؛ الا آن 
المتعلم بطيء التعلم ينبغي أن ينظر إلى ذلك الحدث من وجهة نظر واحدة 
فقط. وهذا s‏ يعنى أن الانسان المتحمس لآداء واجباته يجب أن يتعلم ضبط 
أو كبح اندفاعه في إصدار الأحكام Le,‏ يحصل على معلومات كافية 
ca‏ اب eer‏ 

إن دور المدرس كوسيط يعتبر LUE‏ مفتاح للتحفير الفید والنافع ٠‏ 
وتستطیع الناهج المدرسية أن تلعب دوراً مهماً في مجال التحفيز من خلال 
REE‏ ا ان e‏ 
لسحدث مع بعضهم البعض من خلال عمل حقيقي مل pla‏ بعمل 
ee‏ أو واجب ee Comey e ea‏ 0 الجديدة با 

إن احرك الأولى والأساسي نحو اكتساب المعرفة هو إحساس الطالب 
بانه متعلم مستقل بذاته ٠‏ ومثل هذا الطالب يفتش عن أفضل العلومات 
المتاحةع ويستخدم المصادرء ونتائج الدراسات» وتحري العقائد والمعتقدات 
واكتشافها at oe‏ الد راسي oe ٠‏ ى ذلك فان dey‏ 
a) hes ae a Eves‏ موز ایس 
ولذلك تستبعد في الغالب عملية تحديد الإجابات a St Lilo J WA,‏ 


تست سس سس سس سس ی 


السلبي على عملية إختلاف وجهات النظر. وفي الحقيقة فان وجود الحوافز 
في مناهج التفكير يمل LIZ‏ بارعا للذهن . 
محتوى ا مادة الدراسية وا مناهج ا مدرسية : 

ما المواد الدراسية التي تدرس في المدارس ؟ هل المناهج المدرسية هي 
د اا غير فترايظة اغ انها تمثل سا آخر] كثراهمية؟ 

واحتوی في مناهج التفكير يركز على حقل معين من حقول العرفة مع 
الاهتمام بربط حقول المعرفة اختلفة ببعضها بما یحقق عملية التطوير 
وال 

إن الشکلات التى تواجه الناهج المدرسية UL‏ لاتختلف كثيراً عن 
تلك التى واجهت الفيلسوف اليوناني سقراط قبل قرون خلت۰ ومن هذه 
ا كن كن bog‏ لا افکار العلماء التميزين إلى عقول 
الناث شعة؟ وفي نفس الوقت كيف يمكن تقدي الواد والأدوات للطلاب؟ 
وكيف یکن أن يكون الطالب YG‏ في عملية الاكتشاف والتحري؟ 

إن عملية نقل الخبرات وترجمتها في مواقف مشابهة تعتبر من المسائل 
الأساسية في تعلم أي محتوى درا سي ؟ ماهي الشروط الواجب توافرها 
للقيام بمثل هذا العمل؟ كيف یستطیم الطاب الاستفادة من معلوماته 
السابقة فى اكتشاف طرق جديدة؟ كيف يستطيع التربويون أن يطوروا 
مناهج تعليمية مترابطة ومتكاملة فيما بينها في سبيل الحد من تفتيت المعرفة 
المقدمة للمتعلمين ؟ 

المشاريع الحديثة في مادة العلوم» والتوجيهات الجديدة الخاصة عادة 
الرياضيات الحديثة للمرحلة الغانوية بدات تأخذ طريقها إلى الناهج 
الملدرسية. أما بالنسبة للمقررات الدراسية الأخرى مثل مقررات العلوم 
الاجتماعية اختلفة لاتزال تحتاج إلى تحديد الأفكار والأسس التي تمثل 


سس ۰2۱ بت 


القاعدة الصلبة فى بناء وترابط مفردات تلك المقررات ٠‏ 


إن بعض الأفكار العامة حول مستويات التفكير العليا يمكنها تقديم 
مساعدة في هذا الصدد. حيث تعتبر ‏ على سبيل الخال — المفاهيم 
المتطابقة والمتشابهة أساسا في بناء مادة التاريخ» مادة علم الانسان مادة 
علم النفس ٠‏ ما علاقة إدراك عمليات امجال المعرفي ومستوياته العليا بفهم 

واستيعاب تلك المفاهيم الأساسية؟ 
العدریس من أجل التفكير کاسلوب جديد في تطوير الناهج وطرق 

التدريسء» لم يجد الإجابة على بعض الأسغلة الأساسية فى مجال نظرية 

المعرفة ٠‏ إلا أن هذا الأسلوب الجديد أسهم في الكشف عن بعض المسائل 

المهمة جدا التي لم تطرق من قبل ٠‏ 
ولاتزال هناك حاجة كبيرة لتكثيف الأبحاث والدراسات والتطبيقات 

اليدانية بهدف الوصول إلى مرحلة النضج في هذا الميدان. حيث إن 

الاهتمام بالأبحاث العلمية في مجال التفكير سوف يقدم خدمة جيدة 
لبرامج إعداد الدرسین. ولتطوير المواد والأدوات المستخدمة في التعليم٠‏ إن 
مثل هذا الفهم للمحتوی الدراسي سوف يؤثر WAS‏ على الناهج 

. والتدریس في حجرة الصف. وتقويم الطلاب‎ BAT 

تطبيقات : 
التدريس من أجل تنمية التفكير في المناهج الدرسية يستخدم في 

أربعة مجالاات رئيسية على الا قل بالنسبة للتربويين هی : 

۱ مارات التفكير لیست مجرد اضافة بعض المعلومات والحقائق إلى 
مناهج قائمة مدل آمد بعيد. يكن التدریس من أجل التفکیر هو 
عملية إدراكية اجتماعية يجب أن ترکز علي كيفية تعلم الطالب 
وا کتسابه للمعرفة من خلال سلسلة القررات الد راسية الأ كاديية ٠‏ 


۱- التفکیر التضمن في الناهج الدرسية هو عملية ديناميكية تدفع 
الطالب للتفاعل والمشاركة مع زملائه الطلاب بطرق فعالة ٠‏ حيث إن 
تعلم كيفية التفكير هو ظاهرة اجتماعية يمكن أن تبد! بالواقع المدرك 
بالحواس ثم تتجه تدريجيا لتصبح معتمدة على إدراك المفاهيم 
والتوجيه الذاتي بشكل کبیره 

۳- تعلم كيفية التفكير في منهج معين يوظف الطموحات الشخصية في 
عمل علمى متميز ويستخدم أساليب المشاركة الباشرة. وحتى 
قى الطالب مهارات تفكير جديدة ينبغى أن تتوافر لديه حوافز 
تدفعهاللمشاركة والعمل الناجح. : : ; 

4- التفکیر فى مجال محتوی الادة الدراسية یتطلب فهما واستیعابا 
للمفاهيم الخاصة والقوانین والمعايير التي اسهمت في تشکیل تلك 
المادة الدراسية ٠‏ وعموما فان التفكير يذهب إلى أبعد من التقسيمات 
المصطنعة للمنهج التي تتسم بها البرامج المدرسية السابقة التقليدية ٠‏ 
إن مناهج التفكير ينبغي أن تسهل مهمة الطلاب في العمل OM‏ عبر 
المواد الدراسية الختلفة. 
لم تقدم التربية ال مريكية حلولاً للتغلب على الصعوبات التي تواجه 

اجالات الأربعة الرئيسية آنفة الذ کر بل اكتفت بالتعرف عليها فقط ۰ وقد 

بدأ واضعو المناهج الدراسية بدمج وربط مهارات التفكير العليا بمحتوى 

المواد الدراسية إلا أنه بقي أمامهم الشيء الکثیر ۰ 
إن المجالات الرئيسية الأربعة الخاصة بالتدريس من أجل تنمية التفكير 

بحاجة إلى إهتمام المنفذين للعملية التعليمية في الميدان٠‏ وفي ضوء هذا 

الفهم يمكن تقديم معان جديدة للمنهج الدرسي۰ وبدلا من استخدام 
أسلوب حفظ التراث الثقافي وتخزينه» إتجهت الناهج المدرسية اليوم إلى أن 
تكون أداة رئيسية في عملية التعلم ٠‏ وتقوم المناهج بتمكين المدرسين من 


مامد e‏ ا امس 


ابتكار أو نقل معان جديدة للطلاب في سبيل مواجهة الأحداث الواقعية 
بفكر واع ومتيقظ . 
وقد AST‏ جان بياجيه على أهمية عملية الابتكار فى ال لتعليم والتعلم. 
OB |‏ التاهج من أجل تنمية التفكير هي في حقيقة الأمر ابتكار وإبداع 
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rascal eel SERENE 


الفصل الثانى 
أسس ومبررات طرق تدريس التفكير 
بقلم : روبرت مارزانو 


إن فكرة طرق تدريس التفکیر تعتبر من الأفكار الجديدة على PY‏ 
فى مجال الممارسة داخل حجرة الصف ۰ وتتضمن طرق تدريس التفكير 
اال لط وا ات کا ةنال shed]‏ لات 
عقليةوجسمية ٠‏ والاستراتيجية عفهومها الواسع هي مجموعة عامة من 
الأحكام أو الخطوات التي تساعد الفرد في تحقيق مهمته ٠‏ وعلى الرغم من 
أن الاستراتيجية تشتمل على عدد كبير من الأنشطة العامة إلا أنها عادة 
ليست مقيدة بخطوات معينة ٠‏ وعلی سبيل المثال» فان خطة قراءة كتاب 
تتضمن العناصر التالية : إلقاء نظرة على صفحة العنوان نظرة سريعة على 
صفحة محتويات الکتاب, القاء نظرة سريعة على الصور والأشكال 
الوجودة في الکتاب» وهكذا. ومع أن كل خطوة تختلف عن الأخرى 
في نوعية النشاطء إلا أنه ليس هناك مانع من تقديم أو تأخير خطوة على 
أخرى ٠‏ وعلى ضوء ذلك فان طرق تدريس التفكير تقدم للطلاب على 
شكل خطوات عامة بهدف إنجاز عمليات معرفية محددة. وقد حصلت 
هذه الفكرة على دفعة قوية بسبب التأييد الكبير لنتائج الأبحاث لها. 
حيث أسهمت طرق التدريس في بعض أنواع التفكير في تغيير كبير لأداء 
الطلاب» خصوصا في اجالات التالية : فهم القراء ة واستيعابهاء اتخاذ 
القرارات» حل الشکلات. الكتابة» بالإضافة إلى أنواع أخرى ٠‏ وللاستزادة 
من ملخصات الأبحاث والدراسات فى مجال خطط التعليم يمكن الرجوع 
إلى دراسة ديرى ومارفى ۱۹۸۲ (Derry and Murphy)‏ في قائمة 
مراجع هذا الفصل من الكتاب ٠‏ 


کے 55 = 


ما الفعة التي ينبغي أن تتعلم طرق التفكير : 

الجدل هي آن ‏ کثز الفعات حاجة إلى تعلم طرق 
ا ی كل انوا مله ول اغروت ری سر ا 
leary © gee‏ جاجة إلى تعلم طرق | 
oo‏ ی 
كب لتفكير التي تدرس للطلاب مثل الإجراءات الضرورية 
oy‏ "تلومات وفهمها نيدأ هي في حقيقة الامو لا ااا 
00 من دوي الستویات العلمية الموسطة والعليا ذلك ۳ ال 
عتلکونها. o‏ 


$s 1‏ 
إن الطلاب الفقراء oS‏ في العامة ose‏ 


الأنشطة المعرفية السلة : 
لمعرفية السلبية مثل مشاهدة U‏ 
ری رود اد و سل ول ی 
 -‏ القراءة المكثفة فى المنزل . 
Le Cates) -‏ 
23 ل ل ars‏ 
ا الم في ب ااا #واصيع جوهرية ومهمة. 


تصمن معلومات متقدمة ومعقدة بدرجة 


کبیرة 


إن $ ع 
i‏ هذه البيئة الاجعماع : | AJA‏ وه ; i‏ 
E‏ 1 المقدة تتیح الفرصة أمام الطلاب من 
a‏ = 0-0 ادير خعط واستراتیجیات من اجل انعم 
لتفكير بشكل oe‏ اف إلى دللش» اشتراك أولياء امور الطلاب 


ا ب Oe‏ و تلم ويقصد بالوسيط هنا ترجه 


ددریجے ذ سيدا ز 35 
oN E Fe‏ ی Xa‏ دهم واتقان استخد ام خطوات 
يقدم LAI‏ 


ر في بادی الا توجيهات وا CE NEED s‏ 
< مر ay‏ ت وإرشادات iak‏ تعلم) 


بجا في ذلك نموذ S‏ 
= دج أو مط واضح ۱۰ 8 K hs 0 s‏ \ 1 
من الا Riad‏ سم کے ۱ مار لد 


درك قل Loy‏ إلى تقلیل کمية العزجیهات والارشادات في سبیل إتاحة 
الفرصة أمام المتعلم تعشکیل وتبني الاستراتيجية الناسبة الحاجته واسلوبه 
الخاص به ٠‏ 
ولكي يتضح دور الوسيط التعليمي في مارسة مهمته في بعض 
المنازل» نسوق لك SUM‏ التالي : عندما يقوم والد الطفل بمساعدة طفله في 
حل الواجب المنزلي لمادة الریاضیات ٠‏ حيث يمكن لوالد الطفل التحدث مع 
طفله في بادئ الأمر حول عدد من المشكلات» واقتراح بعض اخطوات 
الضرورية لحل مثل تلك المشكلات ۰ ثم بعد ذلك يمكن أن يطلب الأب 
من طفله محاولة حل مشكلات أخرى من خلال استعمال نفس الخطوات 
التي تم التدرب عليها We‏ 
وحين يحاول الطفل استخدام خطوات حل ASEM‏ يقدم الأب 
اقتراحات وتوجيهات غير مباشرة عند الحاجة إليها ٠.‏ وعلی العموم فان والد 
الطفل يقلل تدريجيا من مساعدته لطفله» خاصة عندما يتأكد من قدرة 
الطفل على أداء واجبه المنزلى عفرده ٠‏ 
وبهذا یکون والد الطفل قد أسهم في تقدم استراتيجية يحتاجها 
طفله في حل واجباته النزلية ٠‏ وتسهم هذه الطريقة غير الرسمية في 
التدريس في مساعدة أعداد كبيرة من الطلاب لاكتساب طرق التفكير 
الضرورية للنجاح والتفوق العلمي ٠‏ 
وما تجدر الاشارة إليه أن كل الطلاب لا يحصلون على مساعدة 
مناسبة في بيئاتهم المنزلية ٠‏ حيث أشار تقرير حديث في OVA‏ التالية : 
الرياضيات» القراءة» الكتابة» أشار إلى أن الطلاب الذين يعانون من تدنر 
في المستوى العلمي لم يحصلوا على تعليم منزلي بالشكل المناسب» كما 
ينطبق ذلك أيضا على معظم الطلاب النخرطین من أقليات عرقية أو 
طبقات فقيرة ٠‏ 


 یکفتلا من اج تتهیه‎ eye Rp i!) جه‎ 2 3 Jd 


. La کیقیه‎ nS حول‎ pus Ser 5 T p a mÈ y 
N N P + 
s كيقية قد ریس م عملت الشکیر‎ 


۱ ۰ ~ 5 1 < إل‎ oe 
لحدريس خطوات واستراتيجياات التفكير:‎ DAS or تو جك هنا‎ 


وعكن تقسیم هذه الطرق إلى مجمو عت سيسحت فا * 


Hinnen ر‎ 


المجموعة الأولى: ترى تدریس عملية التقگیر يشكل میاشر من 
خلال محتوی مقرر دراسى . 
dc peel Li‏ النانية : فترى أن عملية تدريس التفكير ينيغى أن 
تحول ضمنية وغير مباشرة من خلال تقديم مهارات aks‏ 
الددريس FF) ٠.‏ اجموعة الآولى ال سلوب القدم فى تدريس عملية 
TEES)‏ اما الجسوعة الثانية تمثل ال سلوب الحديت فى تدريس التفكير: 

يحتبر بيبر (Beyer)‏ من أكبر المؤيدين لعملية تلویس EE‏ 
بالأسلوب الباشر من خلال محتوى المقرر الدراسى ٠‏ ویو کد (Beyer)‏ 
ا هتاك خمس مراحل لاستراتيجية تدریس التفکیر هی : 
ا ON‏ الوسر في هه اازحله يتم روصا وعرض 
ae SE‏ ماسجا وتوضیخ مي وکیف تسخخده 
oy‏ رإذا قام المدرس بتقدم استراتيجية تلخيص Cpt‏ 
gan‏ عليه أولا عرضها على الطلاب وتوضيح كل خطوة 
على إنفراد» ثم يبين للطلاب أنه باستطاعتهم استعمال الخطة عندما 
كروت ا ج سول على ks oblate ee‏ 
مختصرة . 
خلال المرحلة الثانية : يفترض أن يبدأ الطلاب بتجريب الإستراتيجية 
من خلال محتوى دراسي . وينبغي أن یقدم رات لطلابه 


مجتوى دراسياً مالوفاً وشيقاًء ويسمح لهم بالتركيز على تلخيص 
الإستراتيجية دون التشويش عليهم بمحتوى جديد أوغير شيق ٠‏ 

۳- يقنوم الطالب في هذه الرحلة بالتفکیر المتاني حول مایدور برأسه 
بعد مروره بتلخیص الاستراتيجية ووضوح هدفه وعکن تحقيق 
هذه الخطوة عن طریق تشکیل مجموعات صغيرة ومتعاونة ٠‏ 

4- يفترض أن يقوم الطالب بتعديلات على الاستراتيجية نتيجة 
للمناقشات التى تمت فى هذا الصدد. ويمكن أن يقرر الطالب» 
علی سبیل JULI‏ اضافة خطوة أو اثتين إلى الخطوات التي وضعها 
الملدرس فى بادی الا مره 

هد- يستطيع الطالب أن يحور ویعدّل في الخطة ثم يفكر بعمق مرة 
أخرى في كيفية الاستعمال ٠‏ 
ويعتقد (Beyer) x‏ بشكل cele‏ أن الطلاب بحاجة إلى تدريس 

مكثف ومباشر لكيفية استخدام هذه المراحل الخمس قبل OF‏ يستعمل 

الطلاب استراتيجية التفكير بشكل مستقل ٠‏ 
ويعتبر دي بونو (De Bono)‏ أشهر من استخدم برنامج تون 

التفكير بشكل مباشر من خلال أسلوب احتوی الدراسي ٠‏ يتكون البرنامج 

الذي وضعه دي بونو (De Bono)‏ من ستين )+1( أسلوب تفكير موزعة 

على ستة مستويات. وکل اسلوب یدرس من خلال محتوى دراسي» 

وبمارسه الطلاب حتى يستطيعوا استخدامه بشكل مستقل دون الحاجة إلى 

مساعدة المدرس ٠‏ 
أما أسلوب تدريس عملية التفكير بشكل ضمني وغير مباشر فيمثل 

ST Ld‏ حيث إن خطوات استراتيجية ااتفکیر هدم لاتدرتن بشكل 

مباشر وصریح بل تأتي ضمن تدريس احتوی الدراسي ٠‏ وتعتبر لورين 

رسنك (Lauren Resnick)‏ من أشد الویدین للاسلوب الضمي غير 


Savane As 


المباشر في تدريس التفكير: وتری أن عملية التفكير لاتحدث بشكل 
منفصل ومستقل Ce‏ يحيط بهاء وتقول: إننا نستخدم Úb‏ معرفية 
مختلفة بهدف مساعدتنا في تعلم مختوى المقرر الدراسى والاستفادة 
منه٠‏ وتقترح لورين أن تكون أسئلة الطلاب المظروحة في تعلم ال حتوى 
عثابة hi‏ محدد من التفكير: 

وفي حصة الدراسات الا جتماعية على سبیل المثال » حینما يطلب 
الدرس من طلابه استقصاء السبب الحقيقي وراء موافقة الرئیس الا مريکي 
الأسبق ترومان (Truman)‏ على است‌خدام القنبلة الذرية خلال الحرب 
العالمية الثانية؛ فإن المدرس يجب عليه كذلك حث طلابه على التفكير فى 
استخدام العمليات العقلية في الاستقصاء والشحري. QUIS,‏ حينما 
يطلب الدرس من طلابه في حصة العلوم تطوير طريقة جديدة لتصنيف 
العناص فإن الدرس ينبغي عليه أن يحث طلابه على استتخدام العمليات 


شکل رقم (۱) 
أساليب فى تنمية التفکیر 


أولا: تعلیم استراتیجیات التعلم: من خلال ما یلی: 
'— التركيز على الانتباه والتدريب عليه buh‏ طويلة : 
zy‏ اا الركزة وذلك play‏ الذاكرة والتاکید على جمع العلومات 
ومعاجتها بشكل عمیق. 
تنشيط الذاكرة في مساعدة الطلاب على استدعاء المعلومات 
الا متا 
۶- تقوية التفکیر: تعهد SLA!‏ الطلاب الايجابية وتو جیهها ما 
تحديد الهدف : مساعدة الطالب على تحديد وجهة نظره الخاصة 


-Y 


حول ماحققه من نجاح ۰ 

. تحمل المسؤولية : تعزيز قدرة الطالب على التعلم المستقل‎ -٦ 

ثانيا: تعليم استراتيجيات التفكير في مجال محتوي دراسي : من 
خلال ما يأتي: 

۱- اکتساب الفهوم من خلال عرض أو تقديم طريقة معينة في سبیل 
فهم افکار جديدة٠‏ 

۲- تطوير الفهوم من خلال تزويد الطلاب بطريقة محددة لدراسة 
افکار جديدة بشکل أعمق ٠‏ 

Y‏ تمييز DEY‏ وإدراكها بواسطة تحسین قدرات الطلاب على عملية 
التنظيم وفهم العلومات السموعة والکتوبة بشکل جید ٠‏ 

4- تمييز الأنماط الدقيقة وإدراكها من خلال التوسع في فهم معلومات 
أكثر من السابق ٠‏ 

ه- عملية الجمع والتركيب :ويقصد بها تدريس الطلاب طريقة تهدف 
إلى دمج وتوحيد كمية كبيرة من المعارف الجديدة 

1- الأسلوب الاجرائی : ويقصد به تعريف الطلاب كيفية تعلم مهارات 
يي او 
WE‏ تعليم استراتيجيات الاستنتاج والاستدلال: 

۱- الاستنتاج القیاسی أو التشابهي يتم من خلال إعداد الطلاب 
لاختبارات القابليات والاستعدادات ومساعدتهم على اكتشاف 
العلاقات والارتباطات بينها ٠‏ 

؟- الاستقراء: يستنتج الطالب أحداثاً محتملة الوقوع من خلال سلسلة 
من الملاحظات والمشاهدات التى قام بها. وعکن للمدرس أن يحقق 
ذلك الهدف عن طريق مساعدة الطالب على معرفة العلاقات 
والروابط بين المعلومات والبیانات ذات المستويات النظرية اجردة ٠‏ 


OO‏ بت 


۲- تقوم الأدلة والشواهد من خلال تطوير قدرة الطلاب على حير | 


المعلومات والتأكد من دقتها وصلتها ببعضها 

4- اختبار قيمة العلومات من خلال تعريف الطلاب كيفية التحليل 
الوضوعي لوجهات النظر المتباينة حول المواضيع المثيرة للجدل ٠‏ 

ه- تعلم LEY‏ غير الكلامية مثل تحدید الفاهیم الرقمية. والکانية 


كيفية القراءة النقدية ٠‏ 
۷- حل الشکلات العادية العامة التى تواجه الطلاب وذلك عن طريق 
وضع نظام تحليلي لحل الشکلات . 


۸- حل الشکلات الأكاديمية التي تواجه الطلاب من خلال تزوید 
الطلاب بأساليب معينة في سبیل حل الشکلات الدرسية 
9- حث الطلاب على التفكير الربداعي وتطویره خاصة فى DYLAI‏ 
النافعة والمفيدة . 
على الرغم من أنه لايوجد برنامج مصمم خصیصاً لتطبيق الا سلوب 
الضمني غير الباشر في تدريس التفکیر » إلا أن الطريقة التی استخدمها 
ریتشارد بول (۳۵۷۵1 (Richard‏ تشبه. إل حد کبیس الأسلوب 
الضمني ٠‏ حيث حدد بول للمدرسین dole] LAS‏ تصمیم تحضير الدروس 
بقصد التشجيع الضمني وغير الباشر لأساليب التفكير الانتقادية الختلفة. 
Pear‏ إلى الأسلوب الضمني غير المباشر والأسلوب الصريح 
etl‏ تدريس التفکین هناك أساليب متنوعة أخرى تتراوح بين هذين 
الا سلوبین» حیث إن ال داریین والدرسین يمتلكون أفكاراً كثيرة حول كيفية 
تدريس وتشجيع التفكير.وللتعرف اکثر على هذه الاسالیب يمكنك 
الرجوع إلى الخلاصات الوافية في مرجعي جنيس (Chance)‏ و 55 (Costa) ex‏ 


في بقية هذا الفصل» سيتم عرض برنامج يحتوى على عناصر من 
الأسلوب الضمني غير الباشر والأسلوب المباشر. 
طريقة وسط بين الأساليب التباعدة في تدريس التفكير: 

ان Led‏ تدریس SHI‏ تعمثل فی برنامج يضمن عددا من 
الأساليب التي تهدف إلى زيادة كفاءة AST‏ من عشرين ( )٠١‏ مهارة 
معرفية ( أنظر شكل رقم ٠) ١‏ وتندرج هذه المهارات تحت BW‏ محاور 
رئيسية عامة هي : 

أولا: تعليم استراتيجيات التعلم: 

إن الخطط المضمنة في برنامج تعليم استراتيجيات التعلم تقدم 
للطالب استراتيجيات من أجل تنظيم معالجة العلومات وتعلمها بشكل 
سهل ومفهوم۰ وان استراتيجية التركيز على الانتبادء علی سبیل الثال» 
تجعل الطالب يدرك مسؤولياته نحو ترکیز الانتباه حتی في الواقف الصعبة 
ویقترح طرقا معينة للقیام بذلك ٠‏ 

كما أن استراتيجية تقوية التفکیر توقظ لدی الطلاب الحاجة إلى 
السيطرة على الواقف و توجیهها نحو إِتمام مهمات تعليمية محددة داخل 
حجرة الصف وتقديم طرق لتحقیق تلك الهمات ۰ كما أن أسلوبي المعالجة 
المركزة وتنشيط الذاكرة يسهمان فى مساعدة الطالب على استخدام 
ات ees‏ ت رل ضور دهي آحاسیس جسدية) 
ومشاعر وانفعالات) بهدف دمج العلومات وإدخالها مع العرفة ا موجودة 
بطريقة یسهل تذ کرها واستعمالها عند الحاجة ٠‏ 

انيا: تعلیم استراتيجيات التفکیر من خلال محتوی دراسي: 

صممت آسالیب التفکیر الرتبطة باحتوی الدراسي بغرض مساعدة 
الطلاب على فهم وإدراك العلومات العروضة بواسطة الدرس أو الکتاب 


بد AVA‏ ايت 


الدرسي المقررء واسالیب هذا انحور ترکز على آمرین اثتين هما:التعرن ۱ 
على العلومات» وإجراءات احصول علق العلومات۰ والقصود بالمرن | 
علی العلومات هو معرفة ماهية الافکا والمبادئ والأسس» والخطط ۱ 


المتعنددة الضمنة ف محعری aU‏ 


وتطویرها یسهمان في مساعدة الطالب اولاً على اکتساب الافکار بشكل ٠‏ 


- ومن ثم التوصل إلى تمييز الا فکار الهمة من غیرها . أما بالنسبة 
لأسلوب تمييز LEW‏ فيساعد الطالب في عملية تنظيم الاسس والبادی 
والمعلومات وذلك للحصول على خطة منظمة لها أسبابها المقنعة . 

Li 0‏ الأمر الثاني فيتعلق بإجراءات كيفية الحصول على المعلومات. 
Ope‏ الا يتارت الا جرائي يقصد به مساعدة الطالب على تحدید 
وتوضیح الخطوات المهمة الخاصة بالعمليات ذات العلاقة بالمحتوى. 

A Ssi 2‏ ۰ 
9 ~ اطالت انشا على وضع E‏ الارن ر 

لعملیات Yi,‏ اعات حی ری sl‏ اع فادة 
و جر ءات حتی يتم انقانها ثم الاستفادة متها عند 


: تعليم استرا اتيجية الاستنتا ج والاستدلال‎ WE 
صممت استراتيجية الاستنتاج والاستدلال كي تساعد الطالب على‎ : 
boll بهدف التوسع وإعادة تنظيم فهمه محتوی‎ ۹ Heat 
وقدم أسلوب استنتا ج الا حداث محتملة الوقوع » على سبيل‎ any 
ل» مساعدة للطالب على فهم كيفية الاستفادة من المعلومات النظرية‎ 


اجردة ll‏ 
T‏ التق والخصول علوي مملوبات آغری نی رای .كايا 
NEN‏ نموم الا دلة والشواهد افیا ار للطالب على HE‏ 
aii‏ - $ = 
لعلو ت في سبیل التاكد من دقتها وعلاقتها ببعضها. آما الاسلوب 


ال(بداعی فیساعد ۱ : 
= لطالب على استعمال المعلو مات في إيجاد أفكار متميزة 


تطبیفات: 
ترود هذه الا سالیب الطلاب بتعلیم واضح في مجال استراتیجیات 
التفکیر إلا أن هذه الاستراتیجیات لاتدرس بشکل منفصل عن القررات 
الدراسية» حيث إن استراتیجیات التفکیر لم تصمم بغرض تدریسها في 
مادة دراسية معينة ٠‏ بل ينبغي أن تستخدم في حجرة الصف العادي في 
سبیل تعزیز تعلم الطلاب للمحتوی الدراسي الجيد ٠‏ 
في باديء الأمر » ينبغي أن یستخدم الدرس الإستراتيجيات بشکل 
لے حیت یکن أن لل ع ایا نان ee‏ جد کی 
الطلاب بأهمية التركيز على الانتباه الذي يقودهم إلى زيادة التركيز على 
التدريس٠‏ ومن ثم يمكن للمدرس أن يقدم فكرة جديدة من خلال 
استعماله لأسلوب اكتساب الفكرة أو أسلوب تطوير الفكرة ٠‏ وأخيرا OM‏ 
للمدرس أن يساعد الطالب على إدراك العلاقة بين الفكرة الجديدة 
والأفكار الا خری من خلال استعمال أسلوب استنتاج أحداث محتملة 
الوقوع ٠‏ 
عندما يستطيع الطالب اسعخدام الأساليب ذاتياء فإنه عندئذ 
لایحتاج إلى مساعدة المدرس٠‏ وحين يشرع المدرس في التدریس» 
فالطالب يمكن أن يقرر استعمال أسلوب تطوير الفكرة لكي يستعين به في 
فهم الفكرة الرئيسية التي تم عرضها ۰ واخیرا» ةمزر الطالب 
استعمال أسلوب استنتاج الأحداث محتملة الوقوع (الاستقراء) ليحدد 
علاقة المعلومات التى اكتسبها لتوه وارتباطها بمعلوماته السابقة ٠‏ 
وعموماً » تعتبر هذه GIL‏ بمثابة بداية طريق للمدرسین» 
والمدارس» وإدارات التعليم في اكتشاف تدريس التفکیر. ولايعني ذلك 
بالضرورة» تطبيق كل هذه الأساليب دفعة واحدة لتحقيق تدريس من أجل 
تدمية التفكير بشكل فعال» بل يستطيغ المدرس» أو المدرسةء أو إدارات 


ع 


التعليم اختیار الا سالیب الناسبة محتوی الادة الدراسية ولستوی الطلاب فى ۱ 


حجرة الصف ٠‏ 


احتياجاتهم الخاصة بهم ۰ حيث إن هناك عدداً كبيرا من المدرسين الذين 
يستخدمون أساليب التفكير يجتهدون في تعديل بعض الأساليب ار 
eee e‏ حاجاتهم. وعلى سبيل المثال» يقوم 
الدرسون أحيانا بضم اسلوب اکتساب الفكرة واسلوب تطوير لفك 
ودمجهما في أسلوب واحد فقط وذلك لتوجيه الطلاب ۔ من خلال 
الشمهيد للفكرة والوصول بها إلى مرحلة النضح والتکامل۰ وعلى 
gee So‏ تقوم بعض المدارس وإدارات التعليم بتتضمين أساليب 
het Ue‏ وقد قامت تلك المدارس وإدارات التعليم بانتقاء 
بعض هده الأساليب لتدریسها للطلاب بناء على مستوياتهم التعليمية ار 
وی Geb‏ وسوف نعرض في شكل رقم (Y)‏ ثمانية 
اسالیب تم اختیارها من قبل مدرسة معينة : 

-١‏ الترکیز على الانتباه. 

ay‏ المعاجة ال رکزة 

کچ تقوية التفکیر. 

t‏ اکتساب الفكرة. 

وج ييز الاماط. 

1 استنتاج الأحداث محتملة الوقوع ( الاستقراء ) . 

ل تقويم الا دلة والشواهد . 

۸- حل الشکلات العادية العامت. 


للصف الثاني الابعدائي بهدف إجراءات حفظ النظام فى حجرة الصف: 


We‏ ا 


S] 


ويدرس أسلوب Llall‏ المركرة الصف CSE‏ الابتدائى كجزء من آداب 

اللغة وغیرها: وبهذه الطريقة» تمك of‏ الا سالیب المتنوعة قد امترجت 

بشكل منظم مع المناهج الدراسية دون أن تثقل كاهل المدرس أو الطالب ۰ 
وبإمكان مدرس الصف الثالث » على سبيل الثال » أن يقرر تقديم 

اسلوب مير DEYI‏ کجزء من تدريسه لمادة القراءة» على الرغم من أن هذا 

الأسلوب خاص بطلاب الصف الرابع الابتدائی ۰ cl‏ إن SII‏ 

اختارة التي سوف تدرس في المناهج المدرسية يفترض أن الطالب قد تعرف 

شكل رقم (۲) 


مثال لتحديد الأساليب الختارة في ا مناهج ا مدرسية 


۱- تركير الانتباه الصف الثاني الابتدائي | إجراءات حفظ النظام في 
حجرة الصف ٠‏ 
آداب اللغة 


التاكيد على النظام والالتزام به 


۲- المعالجة المركزة الصف الثالث الابتدائي 
الصف الثالث الابتدائى 


الصف الثالث الابتدائى علوم 


الصف الرابع الابتدائي ied‏ 


1- استنتاج الا حداث المتوقعة دراسات استماعية 


۷- تقوم الا دلة والشواهد 
۸- حل الشکلات العادية 
العامة 


الضف الخامس الايتدائي 
الصف السادس الابتدائى دراسات اجتماعية ٠‏ 
الصف الأول متوسط 


وهكذاء يستطيع المدرس أن يعرف أي الأساليب التي تم عرضها 
على الطلاب من قبل» حتى يتجنب تكرارها مرة أخرى٠‏ وحين يدرك 


یت AA‏ بل 


مدرس العلوم للصف السادس الابتدائي أن الطلاب سبق لهم التعرف على 
أسلوب استنتاج الأحداث من خلال مادة الدراسات الاجتماعية فى الصف 
الخامس الابتدائي فعندئذ بتجنب مدرس العلوم تدريس هذا الأسلوب 
للطلاب وذلك خشية إضاعة وقتهم في أمور سبق التعرف عليها من قبل. 
وبطبيعة الحال» فإننا لانستطيع أن ننکر ضرورة Bale]‏ تدريس بعض 
الست اجات للطلاب ٠‏ 

تبون أن أساليب تدريس التفکی بعد اختبارها بشكل شامل, تحث 
الطلاب على الأداء الجيد بشكل عام» وتحسن مستوى clot‏ الطلاب فى 
الا ختبارات المقننة ٠‏ روللاستزادة من هذا الوضوع يمكنك الرجوع إلى 
مرجع مارزانو "Marzano,1989"‏ وغیره من مراجع هذا الفصل ٠)‏ إن 
مثل هذه الراجع سوف تضع بين يديك عدداً من الاستراتیجیات العرفية 
التي ينبغي أن یقوم الدرسون بتدریسها للطلاب في سبیل تعزیز إتقانهم 
لعمليات التعلم وتسهیل إجراءاته٠‏ وعند اختیار اسالیب سبق للمدرس 
شرحها وتم تدريب الطلاب علیها واستعمالها ذاتياًء فانه بامکان الطلاب 
لاستفادة من ذلك في مواقف AST‏ تعقیداً » وزيادة الباداة الذاتية 
واستخدام استراتیجیات تعلم بشکل أفضل . 

وآخیرا» OB‏ يخطئ من يظن أن تدریس التفكير یتحقق بواسطة 
تبني برنامج معين أو التدرب على ممارسة مهارات التفكير. إلا أن الصحيح 
دواد يديد المديرون > Op th‏ وأولياء الأمور باعادة التفكير فى 
الأهداف التربوية) والتدريس» والتقويم ووضع خطة لتحسين al‏ 
تؤكد تبني استراتيجيات التفكير. 
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الفصل الثالث 
إثراء عملية التفكير التأملي 
بقلم : فرانسيس سكراج 


لیس جد يدا أن ایکون اهتمامنا بتعلیم الطالب كيف یفکر اکثر من 
اهتمامنا عاذا يجب أن یفکر فيه» حيث إن هذه الفکرة قد انتشرت بين 
الربين والکتاب في مجال التربية بشكل سريع خلال العقد الماضي ٠‏ ولسوء 
الحظء لم تنل اهتماما كافيا فيما يختص بتحديد معنى تعليم الناشئة كيفية 
التفكير: 
كيف تفكر في عملية التفكير : 

يرى كثيرمن التربويين أن تعليم الطالب كيف يفكر تمائل بقيمتها 
عملية تعليمه أي مجموعة من المهارات مثل : تعلم قيادة السيارة» تعلم 
جمع الكسورء كتابة رسالة في مجال المال والأعمال. حيث إن مهمة 
المدرس هي تحليل الأنشطة العقدة إلى أجزائهاء ثم عرض وبيان كيفية أداء 
كل جزء » مع إتاحة الفرصة الكافية للتدريب» وبعد ذلك توفر التغذية 
الراجعة . وفی احقيقة. لا أرى أن هذا الأسلوب مثمر بالنسبة للنظر في 
عملية تدريس التفكير + 

واری آن تعليم الطالب كيف یفکر تفکیراً افضل هي اقرب إلى 
تعلیمه فنون الشجاعة منها إلى تعلیمه كيف يقود سیارة. وفي السطور 
الثالية سیتم توضیح هذه العبارة» حيث إنها تبدو للبعض کانها لغز محیر. 

إن مثالی الفضل للتفکیر فى عملية التفکیر هو (ستکشاف الأراضي : 
حیث إن التفکیر يقابل الاستکشاف في اجال العقلي ٠‏ فکسا أن 
الستکشفین یحتاجون إلى مهارات ومعلومات مختلفة حسب اختلاف 


Wn‏ حت 


الأراضي» فإن المفكرين يحتاجون أيضاً إلى مهارات ومعلومات مختلفة 


أنه لايعني مجرد توفر ٠‏ 


دون حصوله على مهارات ومعلومات مناسبة ٠‏ كما 
الهارات والمعلومات وجود ضمان للنجاح في حل المشكلات» وكذا الحال 
بالنسبة للاستکشاف. حيث إن الستکشف یحتاج إلى شجاعة وعزعة 
وقدرة علی احاکمة العقلية السليمة »ويمكعني Of‏ أطلق على هذه الا 


ی ينات ا فش ائل دول ان هذاه الشنيمية الأسخيرة غر با ۱ 


في الوقت الراهن . كما .أن الفکر الجيد لابد له أن یتصف بسمة التفكير 
مهما اختلف الجال . 


إن الشسجاعة لاتدمثل في إتقان مهارة صعبة بل past‏ فى ches‏ 


على الرغبة في الهروب أو التنازل عند ملاقاة قوى كبرى» وكذلك سمة 
التفكير تتمغا في القدرة على مقاومة الرغبة فى العمل المندفع والتهور | 
1 7 ¢ في عد as)‏ 
باسلوب نمطي وتقليدي. Sally‏ الجيد يجب العمل الیدنع: کب 
یتجنب الوقوع في الاستجابة الصارمة غير المرنة ٠‏ ويتسم بالتاني والمرونة ٠‏ 
ما فوائد طريقتي بالتفكير في عملية التفكير ؟ هناك عدة فوائد هى : 
: أولة: تقلل من احتمال خداع أنفسنا بالاعتقاد أن تزويد الطالب 
باي مجموعة من OVUM‏ أو الإ جراءات» أوالصيخ» أو الطرق هي تعليمه 


كيف يكون مفكرا متميزا فى تفكيره . 


ثانياً : ل 1 Lame Wh Ve (pied S| ar‏ ۰ 
دل من عملية الظن bal‏ نستطيع تخصيص جزء من يوم او 
أسبوع دراسي aed‏ التفكیر کمادة إضافية مثل مادة Lael J‏ وتعلیم 
قيادة السیارق وما إلى ذلك . 


۱۳ م‎ . db 
Í من ترکیز اجهود علی جزء احد ن اجتمع المد‎ OF 
ee و رن‎ 3 
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Lal,‏ : توجه انتباهنا بقوة نحو بعض الظروف ¢ داخل المدرسة 
وخارجهاء التي تسهم في إضعاف جهودنا في تدعیم التفكير الا مثل ۰ 
وهذه النقطة الأخيرة بحاجة إلى توضيح ٠‏ 

افترض, لو أردنا تعليم سمة الشجاعة للطلاب ٠‏ فإنتا في هذه 
الحالة» ينبغي أن نتصف نحن بالشجاعة وأن نهيئ للطلاب ok,‏ تحتاج 
إلى شجاعة واعتداد بالنفس ٠‏ وكذا الحال ینطبق ایضا على سمة التفكير. 
حيث أننا لو أردنا تربية سمة التفكير لدى الشباب. فإنه ينبغي علينا أن 
نتصف بها أولاً» ثم ينبغي أن نخطط ونهيئ بیتات محفزة على التفكير 
ومدعمة له ٠‏ 
هل ا مدارس هي أماكن مناسبة للتفكير ؟ 

هل تم تخطيط الصف الدراسي التقليدي بطريقة جيدة لاستدعاء 
سمة التفكير ودعمها؟ للإجابة على هذا السؤالء لابد من النظر في سلسلة 
من الأوضاع التي تدعم سمة التفكير بدرجات مختلفة ٠‏ ومن جهة أخرى» 
نجد أوضاعا تدعم سمة التفكير بدرجة أقل٠‏ وفيما يلى نسوق هذا 
الشال : وحدة التركيب في المصنع حيث يتوقع من كل عامل shi‏ عمل 
واحد محدد يكرره في كل فترة زمنية معلومة ٠‏ 

وعکنك OW‏ تامل بيعة فى الجانب SW‏ هي الختبر العلمي ۰ حيث 
إن تركيب انختبر يضم عدة أوجه من شانها تعزيز سمة التفكير» وهي 


ل 
-١‏ تمنح القائم بحل المشكلة درجة كبيرة من الاستقلالیت خصوصا فيما 
يتعلق بتوزيع الأوقات ٠‏ 


5" التعاون الشامل oy‏ الاعضاء العاملین في انختبر یتطلب حرية 
الحركة . وهذا التعاون الشامل بين افراد اجموعة الواحدة يؤدي إلى 


Cees‏ که 


TEETER 


۳- توجد معاییر واجراءات لضمان نشر النتائج وإبراز أسماء المسؤولين ٠‏ 


عنها Bigs‏ نطاق el‏ . 
t‏ توجدا مغايير وإجراءات لتشجیع الاسهامات الا صيلة واحافظة عليها 


eae :‏ أن وجه في یر يلم ee‏ او 
ees py tas NA‏ 
تسهیل العمل العلمي نفسه. وهذة الاوجه نوجد بار ا0ا 2 
في كل البيئات التي تتظلب سمات التفکیر سواء في العیادات الطبية او 
حتی في مراکز خدمات السیارات . : 


المد E A‏ 7 ۰ 
a‏ رسة ليست نظام جمیع «(Assembly Line)‏ ويقصد بهذا 
E eS‏ 
0 ۱ : 
ene‏ المطلوب . ورغم أن المدرسة مختلفة 
Fe ESE Yl F 1‏ 
E Santee eS‏ 
معارضي التربية التقليدية التحمسین, 
تا i ai RETIE‏ 
من التضح آمشال البرك شانکر Abert Shanker)‏ )رئیس رابطة 
الدرسين الوطنية الأمريكية . 
وا من العملیات التی, تتطلب سبية التفکیر», وتښن پذلك مایلی: 
ات ۰ aig: i‏ 
ee 0‏ تفكير الطلای وصعية التقدیر بالطرق العادية العروفة؛ 
ل العمل التعاوني بين الطلای . إن غياب مثل هذه العملیات 
لمي اي اي TES ye‏ 
N‏ ; بویت 
is‏ في مارسة دورها التقليدي في تقسيم اليوم الدراسى إلى عدد 
el Leeland tele Seamer Pa ae‏ ر 
ر jaaar ER‏ شمان . 
اعتعد أن الصف الدراسي dan jd Bom‏ العادية أصبح بهذا 


Vo — 
د‎ 
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الشکل بسبب ناهل الدرسین والدیرین لعملهم » ولا بسبب سوء 
طويتهم ٠‏ في حقيقة الأمر» سبق لي أن ناقشت هذا الوضوع في كتابي 
المعنون : «التفکیر في المدرسة واجتمع» المنشور عام A AAA‏ ص ۰۱۰۱ 
حيث ذكرت أن البيئة المشابهة للمصنع في معظم المدارس إنما هي تكيف 
واع وذكي لاحتياجات الواقع ٠‏ ما الذي يؤدي إلى be‏ المصانع؟ هو 
اب تحليلي أمران : إلزامية التعليم» ونظام تقوم يسمح بنجاح البعض 
فقط عندما يرسب البعض SV‏ وهذان الأمران يسببان اضطرابا مستمرا 
للذين يجبرون على حضور المدارس» رغم أن احتمال جاحهم الضعيف . 
وان استمرار ممارسة نمط التعليم التقليدي داخل حجرة الدراسة دفع 
القائمين على التعليم لتقسيم اليوم الدراسي إلى عدد من الحصص طول كل 
حصة £0 دقيقة» وتوحيد زي الطلاب والاهتمام المتزايد بالامتحانات» 
وعدم تشجيع روح التعاون بين الطلاب ٠‏ 

هل يجب أن نقبل هذه الأمور ؟ ليس OT LSE‏ نتردد في التزامنا 
بضرورة إكمال جميع الطلاب للمرحلة الثانوية» على الرغم من أن SAF‏ 
هذا الهدف بعيد المنال حالیا. ومع أن التجارب كثيرة خلال السنوات 
الاضية في التفتيش عن أساليب بديلة في مجال وضع الدرجات إلا أن 
الأساليب التقليدية ستظل سائدة مادامت الجامعات المتميزة تعتمد في 
قبولها على نتائج المرحلة الثانوية ٠‏ 

وما لاشك فيه» أن هناك استئناءات لنمط المصانع في نظام التعليم» 
إلا أن الدراسة المتأنية لهذه احالات قد أظهرت احتمال تواجدها فيمايلي : 
في الصفوف التي یتسم طلابها بدافعية غیر عادية او ي الصفوف التي 
تضم عدا قليلاً من الطلاب» وفي امحالات التي يتسم المدرس فیها بموهية 
غير عادية ٠‏ ٍنه ضرب من امجازفة أن نبني على هذه الصفوف الاستثنائية 
قاعدة عامة , 


NMN‏ ود 


1 


آخری 0 آنفسنا فیما یتعلق بابعاد التحد ي : 
وحسب اعتقادي و 
وهما : 
Yy‏ : بمقدورنا | 
الدراسى التقليدى . 
ثانيا عقدورنا 


تر ا 


er‏ سيد 


وفيما يلي سنعرض شرا مفصلا لهذين الا تجاهين : 
أدلا: إيجاد أوضاع جديدة من أجل التفكير : 
التحدي في إيجاد أوضاع جديدة aora ss‏ 


تتطلب 
تصورا؛ وخبرة ورغبة أ 
) کا ر ولحسن الحظ توجد 
كس 8« ادج فى tall‏ وخا 


pee‏ أن اجريدة المدرسية تمدن بأوضاع تدعو للتفکین > وهذه حالة 
یش ee‏ الو تواجهنا في atl‏ الواقعية ٠‏ حيث يتعاول 


۱ 
Oar‏ والصحفيرن, وشوم الژلفون بتحمل السوولية حیال مقالاتهی | 


بالإضافة J‏ أنه لايمكن 


نا بالدعة والیاس من جهة, ومن ج | 


فإن هناك اجاهین جديرين بالدراسة والاهتماء | 


یجاد Hat‏ تعليمية تبعث على التفکیر لح ily‏ 


رفع مستوی التفکیر في الصف الدراسی gic‏ | 


رجها. لو نظرنا إلى الدرسة الثائوية | 


کزان سمل في وقت مد دار کال سر 


الدرسية. تنطلب سمة 
اقترحت فكرة إنشا اففکیر وتشجع عليها . ومن هذا المنطلق فقد 
الفكرة ترکز و من خلال هذه 


ال 
لوا فشكل لهم تن زوین pus: of ei‏ 


— VY — 


د أنه من الواجب علينا إبتكا ر اوضاع جديدة-مثل الجريدة ٠‏ 


المحدرات؛ الكراهية للأعراق الا خری» مشكلة التسرب فى المدارس. 
وتجتمع هذه اجموعة مرة أو مرتين في الأسبوع في المدرسة أو خارجها 
ولعدة ساعات فى كل مرة. والهدف هو أن يتعرف الطلاب على المشكلة 
المعنية في المجتمع ٠‏ 

تقوم اجموعة بإعداد abti‏ و حدید الهدف العام في اتات 
الأولى ٠‏ . علما بان الطلاب سوف یواجهون بعض الشکلات التي CEE‏ 
إلى حل» ومن هذه المشكلات : القضايا الخاصة بسرية ة الوضوع 
استخدام مشاريع أولية تتم عملية تجريب الطرق اختلفة التي تسهم في 
معالجة هذه المشكلات ۰ ويمكن الرجوع إلى المستشارين عند الحاجة ٠‏ 

ومع أن الراشدين الكبار يقومون بعملية الإشراف على عمل 
الا حداث. إلا أنهم أحياناً يتركون الأحداث يرتكبون الأخطاء. ويتعرف 
الطلاب على الأساليب والمفاهيم الضرورية في تنفيذ الهام» ويقومون 
بدراسة بعض النماذج والأمثلة من انتاج مراكز الکبار. علما بأننا لانتوقع 
من الطلاب استخدام الأساليب الرفيعة التى تتوافر لدى الباحثين المتميزين 
من الكبار. وكل المهارات والأفكار التي تدعو الحاجة إليها يتم التدريب 
عليها٠‏ ويتوقع من المشروع إصدار تقرير لكل العنیین في الجتمع ٠‏ 

وحين تكون القيادات التربوية في المدارس جادة في عملية تعليم 
التفكير» فإن عليهم تعديل أفكارهم فيما يختص ببعض الأنشطة المدرسية 
مثل الجريدة المدرسية الموجودة GUL‏ البرنامج التربوي ٠‏ 

وما تجدر الإشارة إليه هو أن كثيراً من المدارس الثانوية تنظم أنشطة 
مدرسية واسعة مثل : مهرجانات العلوم» ومحاكم النظراء وبرامج الإرشاد 
التربوي» وتسجيل الأفلام» و أندية الناظرة التي تتطلب أرفع درجات 


— VF — 


TO .‏ يسور 
مر ی 


المد 
دح pee‏ جال وا 


حقیق أهداف النهج المدرسى 
وفي الحقيقة 5 
رسة الأسبوعي العاد 


مج مستویات عالية من ال رز 
EI‏ والتي قد لاتموفر في نون 
له الأئشنطة aute‏ تربوية jis‏ | 


ا ١‏ 
post es‏ إدخال هذه الأنشطة ضمن جدرل | 
ي t‏ اي جعلها جزءا heel‏ من التهم ارم | ۱ 


الانخراط فى نشار سع من هذه الانشطة فإنه يكون يمكان کل 
في معن من ate Gy E‏ زيادة sie‏ الطلاں 
بين في الكتابة بالجريدة all‏ 


هيئة 
e‏ آخر يهتم بتوجيه إصدا 


اما oe‏ إلا ) 
اخری. 


©) 


وما لاشك فيه ا أن 


(NCES)‏ بقيا 


: Ay al ee 


RN‏ سین 
PEF‏ هذا الوضرم بمكن 


wmann)Ov فرد نيو‎ 5 5 2j 
وم‎ da رهز‎ - 
ua ge ولك دوعي ا‎ 


هو 


وی ل ۱ 


سم فان على اكد ير Cod‏ . | 


یم تشخیص ملامج لصف الدراسي التي 
ee‏ على الفهو م الذي وضعته عن التفکیر | 


ین للمدارس الثانوية 1 


Ja هذه المسألة‎ (Fred Ne 
حتی الآن على مواد العلوم‎ 


ي لتصميم مجموعة من مقاييس 


|| ۳ هل" 
ره 
E ea‏ 


التقدير للدروس الباعثة على التفکیر التي تم اختصارها إلى ستة أبعاد 
ية وبإمكان المدرسين والاداريين المهتمين بتتحسين نوعية التفكير في 
مدارسهم تبني هذه القاییس أو تعديلها في سبيل تقوم سمة التفكير في 
الصفوف الدراسية ٠‏ وفيمايلي الأبعاد الستة : 

البعد الأول :تصمیم درس یتناول عددا قليلاً من المواضيع بدلا من 
تغطية سطحية لعد د کبیر من المواضيع 


أو السائل تؤدي إلى دعم جید لعملية التفکیر. أما الدراسة التي تخطي 
عددا La‏ من الواضیم فانها تمد الطالب بمعزفة غير واضحة, ثم نها تقلل 
ر التقدمة والهارات الطلوبة في فهم الوضوع 

البعد Jul‏ : عرض درس مترابط منطقيا : 
المنظم المبني على العارف الدقيقة والأساسية وذات الصلة بالوضوع. كما 
يتطلب السعي نحو التطور النطقي للأفكار وتكاملها. ومن جهة أخرى» 
فإن الدروس التي تقدم المادة على شكل جزئيات غير مترابطة أو متناسقة 
يمكن آن تکون فائدها محدودة . 

البعد الغالث : منح الطلاب bs,‏ كافيا ومناسبا للتفکیر في ال جابة 
على الأسئلة الطرو حة : 

يتطلب التفكير وقتا مناسباً cot‏ لكن عملية التسمیع» والمناقشة» 
والواجبات التحريرية تجبر الطلاب على إبداء الرأي قبل أن يمضي وقت 
الطلاب يحتاج إلى فترات من الصمت حيث تتاح الفرصة للمتعلمين لتامل 


صحة الاجوية والردود البديلت ولإيجاد استدلالات مفصلة ودقيقة» 
ولا کتساب خبرة فى التأمل ۰ 

البعد الرابع : قيام الدرس بتو جيه اسئلة تتعحدی ته تفکی الطلاب و | 
واستعداداتهم : 

تحدث عملية التفكير بالشکل الصحیح عندما يواجه الطالب مهام 
تقتضي عملا عقلیا غير عادي ( غير روتيني ) ٠‏ يجب أن يواجه الطالب 
بتحد في كيفية استعمال المعرفة السابقة فى سبيل الحصول على معارف 
جديدة» بدلا من مجرد استدعاء المعارف السابقة ٠‏ 

البعد الحامس: کون المدرس نموذجاً يحتذي به في مجال التفكير 
العميق ٠‏ 

من أجل مساعدة الطالب وحمله على الاستغراق في التفكير 

العمیق» » ينبغي أن يكون المدرس نفسه نموذجاً وقدوة يحتذي به في مجال 
التفکیر العمیق. ٠‏ وتتضمن المؤشرات الا ساسية لعملية التفکیر | [بداء الااهتمام 
بأفكار الطالب ee‏ أساليب بديلة المعالجة الشكلات؛ وعرض 
والنظرة سید مر ختال a‏ بصعوبة لشو E‏ 
وقطعي oes‏ الشائكة . 
boas‏ مر أجل hele‏ 

قلما تكون الإجابات على أسئلة صعبة ظاهرة في حد ذاتهاء 


وتتوقف صحتها وصدقها e‏ » بشكل كبير» على نوعية الشرح أو المبررات 
التي تقدم Lees‏ لها Bp‏ بالاضافة إلى تقد تقديم الإجابات - ينبغي أن 


— Y1 = 


۱ 


یکون الطالب قادرا على تقدم الشروح أو الا سباب والبررات لدعم 
استنتاجاته التي توصل إليها ۰ 

استخدم المركز الوطني للمدارس الثانوية الفعالة (NCESS)‏ المؤشرات 
المذكورة أعلاه في دراسته لعدة معات من صفوف المرحلة الشانوية في 
تخصص مادة العلوم الاجتماعية ٠‏ وعلى الرغم من أن مستوى التفكير في 
الصفوف الدراسية ذات المستوى التوسط في مادة العلوم الاجتماعية لم 
يكن على مايرام» فإننا قد وجدنا أن بعض المدرسين وبعض أقسام العلوم 
الاجتماعية استطاعوا إحراز درجات عالية ثابتة حسب مقاييسنا . 

يرت الأقسام التي حققت أعلى الدرجات عن غيرها بنوعية القيادة 
ا بايسية لرئيس القسم ولد بر ٠ fest‏ ومع أن الأقسام المتفوقة كانت لها 
مواقف مختلفة نحو عملية تشجيع التفكير, إلا أن كل رؤساء الأقسام 
pes ake tal‏ في فلا ٠ walls!‏ كما أسهموا في تشجيع 
التفکین ودعمه على مستوی آقسامهم؛ انار جوا ومیاخات مناسبة 
للمد رسین من أجل فحص مارساتهم في التدریس ٠‏ 

اضف إلى ذلك. أن الدیرین في الدارس الناجحة قد آیدوا عمل 
clus)‏ الا قسام وساندوهم من خلال إبداء التزامهم الشخصي نحو الهدف 
التعليمي التعلمي» وبتوفير الموارد لتنمية أعضاء هيئة 0 وبملاحظة 
اللدرسين وتقديم تغذية راجعة بناءة على محاولاتهم تشجيع التفكير. 

a E 
التفكير في غرف الدراسة» إلا أن دراستنا قد دلت على أن هذه العقبات‎ 
مکن التغلب عليها. وحيث إن مهمة تخطيط وتأسيس البيئة والأوضاع‎ 
التي تبعث على التفكير فيما وراء الصف الد راسي التقليدي لم يشرع بها‎ 
فإنني أرى أن أفضل فرصة لتربية سمة التفكير لدى الناشعة‎ ٠ حتى الآن‎ 
٠ تكمن في إيجاد مثل هذه البيئات والأوضاع الجديدة‎ 


NING ots‏ مت 
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استخدام 
الدعائم التعليمية 
أو الأدوات التعليمية المساندة 


E‏ تعليم استراتيجيات 
المستويات المعرفية العليا 


الفصل الرابع 
استخدام الدعائم التعليمية أوالأدوات التعليمية المساندة 
فى تعليم استراتيجيات الستویات المعرفية العليا 
بقلم : باراك روسنشاين 
جوزيف جنثر 


يوجد حالياً اهتمام كبير بتعلیم الطلاب استراتيجيات المستويات 
العرفية العلیا . وقد كتب الكثير في جميع مجالات النهج عن الحاجة إلى 
تعليم الطلبة استعمال الاستراتيجيات المعرفية» إلا أنه لايتوفر من المعلومات 
الثابتة عن كيفية تعليم هذه اا اتات ols‏ الستویات العلا الا 
القليل٠‏ وكثيراً ما يخفق التعليم» ليس بسبب ضعف الفكرة بل لقصور في 
التعليم ٠‏ 

هناك ثروة ب او تین تبعل ستی os‏ يمكن أن توفر 
المعلومات عن كيفية تعلیم الاستراتیجیات الناجحة في مجال تعلیم 
الطلاب اروت معرفية معينة مثل تلخيص قطعة» وضع أسعلة عامة 
عن المادة بعد قراءتها جيداء و DV HLS‏ وصفية وأخرى مثيرة للنقاش ٠‏ 
a‏ صندر منذ et RACs, (e‏ لابأس به من هذه الدراسات» وبلغ 
WIS ue Ue‏ بستحو آن ددم OF لمتحيو٠ ae‏ یساعدنا هذا 
الصدر على تطوير أفكار تعليمية في مجال كيفية تعليم الاستراتيجيا 
معرفية بشكل مفصل ومفيد ٠‏ 
أهمية استخدام الدعائم التعليمية أو الأدوات التعليمية ا مساندة : 

من المفاهيم الأساسية المنظمة لتعليم وتعلم استراتيجيات المستويات 
المرفية العليا الدعائم التعليمية التي AST‏ عليها كل من بلنكسار وبراون 


— AY — 


and Brown,1984)‏ 287 وباريس ووكسون وبللکسا 
,)وود وبرونر Woodys‏ | 


Wixson and Palincsar, 1986)‏ 
Bruner, and Ross, 1976)‏ أو الا دوات التعليمية المسائدة التى اكد 


عليها تعاس )1982 (Tobias,‏ : ويقصد بالدعائم یمین | 


الساندة الدعم الذي يهيئه المدرس أو الطالب لمساعدة الطلبة في pe‏ 


المسافة بين قدراتهم الحالية والهدف النشود . 


الدعائم التعليمية هي إجراءات مؤقتة وقابلة للتعدیل۰ تستخم | 


ا -pola‏ فى «الشا 


. (Palincsar and Brown, 1984, P.122) 


ويمكن التخلي تدريجياً عن استخدام الدعائم» كلما أصبح التعلم | 
للدعائم يميز التعليم الناجح في 
وإذا كانت الدعائم مفيدة في تعليم | 
۵ نها مفيدة بصيفة خاصة ‏ وقد لابستش l‏ 
tame tae‏ سيت i AUCH E oh‏ 


أكثر استقلالا. ويبدو أن هذا الاستخدام 
مجال الاستراتيجيات العرفية. 
ote‏ واکتسابها ےا 


. العلیا‎ ob pl ols 


E :‏ 
إن البحوث والدراسات العلمية في هذا امجال» استخدمت أنواعا | 
عدة المتعلم في مرحلة من مراحل l‏ 


عدة من الدعائم الي - 
من الدعائم التعليمية بغرض مسا 
x = | -J|‏ > -. یز في المر لد الك 


وبعد إنجاز الطلبة 


بعض الا عمال باز gi‏ تهيئ لهم عملية الدعائم 


ركة في مهارة 5 تسير في تزايد مستمرا | 


(Collins, Brown, and Newman, 1990) بأعمالهم‎ «sual E 
إل ذلك » أن قائمة التدقیق ساعدت الطلاب علی تكوين تجاه‎ a 
وتبين أن هناك تناسبا عكسيا بين مستوى مهارة‎ ٠ ناقد اساب بأنفسهم‎ 
لطلاب وكمية تقدم الدعائم التعليمية» حيث إنه كلما زادت مهارة‎ 
. الطلاب كلما قلت عملية تقديم الدعائم» والعكس صحيح‎ 
وسوف يسهم هذا الفصل من الکتاب في تطوير التصور الأولي‎ 
للتعليم بالدعائم من خلال ذكر أمثلة معينة لكل مرحلة من مراحل عملية‎ 
وقد استمدت هذه الأمثلة من من الدراسات الناجحة في مجال‎ sale 
»صيخ٠للاو تعليم الهارات المتضمنة في : تكوين الأسعلة؛‎ 
سيرى القارئ» فان مفهوم الأدوات التعليمية‎ LS, ٠ وأداء الإاختبارات‎ 
المساندة» ومفهوم الدعائم التعليمية يمكن تطبيقهما في تعليم المهارات‎ 
٠ الظاهرة غير الضمنية من أجل تحسين تعليم هذه المهارات‎ 
CV) جدول رقم‎ 
هذا احدول عناصر تعليم المهارات ذات المستويات العليا‎ ony 
: أنشطة ما قبل البدء في التعليم‎ ۱ 
٠ أ - التأكد من أن الهارة مناسبة لقدرات المتعلم‎ 
٠ ب- تکوین دعائم محددة تساعد الطلبة على تعلم المهارة‎ 
ج التحکم في مدی الصعوبة عن طریق البدء بالواد البسيطة‎ 
Meta ۳ وزيادة‎ 
: عرض الدرس للمهارة الجديدة عن طریق استخدام‎ -١ 
٠ تمثيل الهارة من قبل المدرس‎ I 
٠ ب- التفكير الجهري كلما تم اتخاذ قرار‎ 
ج التنبؤ بأخطاء الطلبة وتصحيحها قبل الوقوع فيها.‎ 
: توجيه مارسات الطلبة من خلال‎ -۳ 


ar EES 


oe 2‏ الفرصة للطلبة بالقغذية الراجعة و 


SG Sra Vy 2 2A‏ اك 
عرص حلول ناقصة ثم تستکما من قبل الطلبة . 
تصحیح إجاباتهم بانفسهم. 


P‏ تهيئة الفرصة للطلبة بالتدریب الستقل على أمثلة جدیدة. 
== ا التي على أمثلة ca‏ جد ۳۵ 


جدول رقم١‏ ) قل 


المستويات المعرفية العلا . 


كشفت نتائج البحوث المتميزة 


> وفيمايلي وصف لكل ps‏ من هذه العناصر : 
1 انشطة ما قل a a‏ 
يفترض أن تنفذ ثلاثة أنشطة 


: = tall مر ان‎ AS! 
ی اسار‎ ates ساب‎ eS ; 
rear remaster Carey 
ar and Brown, عوالتعلم‎ 4 

(۰1984 وهذ!۱ 
ate, eat NN JE‏ 3-7 
توجيه الدرس باست: gta amy eee eg‏ 
in‏ ی رس تعلیم الطلبة مادة ما بعد ان 
oe‏ 7 ت الاساسية وا خلفية الضرورية عن تلك المادة: 
اك pe a‏ تورات CUM‏ 
ما Maa‏ لاف ab‏ من Bat fl‏ من spl‏ 


۸۱۱ — 


— 


۱ : عن ستة عناصر تعليمية رئيسية (انقر | 
تؤدي إلى نموذج محدد یسهم في تعلیم استراتيجبان | 


قبل البدء في التعلیم وهذه الانئطة | 


| (Vygotsky,1978) (Palines 


ب- تكوين piles‏ محددة تساعد الطلبة على تعلم المهارة: وبما أنه 


لابمكن أن تقوم الاستراتيجيات المعرفية بمد الطلبة بكل الخطوات 
التي يجب إتقانها في المهارات الظاهرة غير الضمنية مثل: عملية 
القسمة الطويلة في مادة امحساب. أو كتابة بطاقات توثیق الراجع. 
فقد لجأ الباحثان» سکارد مالیا وبریتر (Scardamalia and‏ 
Bereiter, 1985)‏ عند تعليم الاستراتيحيات العرفية إلى تگوین 
المعينات المعرفية وتعليمهاء والقرائن التي تساند المتعلم فى المراحل 
المبكرة من تعلم الاستراتیجیات۰ ویقصد بالعینات المعرفية 
الاقتراحات الخاصة بمهارة معينة التی من شأنها مساعدة الطالب 
على بناء جسر أو دعامة في سبیل تجاوز الفجوة بين قدراته والهدف 
الطلوب ٠‏ ويمكن استخدام معینات معرفية متنوعة مع مهارات 
وفي بعض الدراسات تم تدريس الطلاب مهارة تنمية القدرة 
على الفهم وهي مهارة تکوین الا سئلة بعد قراءة فقرة أو قطعة . 
حیث إن هذه الهارة تمد الطالب بادوات استفهام - منء ماذا؛ 
أين» AU‏ كيف - یستخدمها لساعدته في تکوین الا سئلة ٠‏ 

وعند تعليم الطلاب استراتيجية معرفية أخرى وهي القدرة 
على تلخيص فقرة» كان التركيز منصباً على استخدام الطلاب 
للإجراءات التالية : 
7 ى 
7 . تدوين کلمتین أو ثلاث تعبر عن الوضوع ٠‏ 
- استخدام هذه الکلمات کمعین على تکوین تصور عام 
عن ال موضوع (Baumann,1984)‏ . 
اختيار فكرتين تفصيليتين توضحان الفكرة الرئيسية ويكون 


ى IT 1١‏ بو بو سیب tre!‏ وس وم وس جر 


حل 


تیک ابام امه تراد 

ذا تایه ماين gl‏ فاد بحيث تضم هذه الا فکار الهم 

بأسلو ب جيك (Taylor and Frye, 1988) ٠‏ 
قدم إنجلرت و رفائيل )1989 ¿(Englert and Raphael,‏ 
مجال الكتابة أوراقا مخططة لتوجيه نظر الطلاب لراعاة پم ال 
مثل: لمن آکتب؟ ولاذا CST‏ هذا؟ وأوراق تنظيم لمساعدة الطلاب 
علی تنظيم أفكارهم وتصنيفها على شكل CAB‏ مثل : كيف أصنف 
هذه الأفكار؟ ما الذي سوف أشرحه ؟ ما الخطوات التى سوف 
استخدمها ؟ ١‏ 
; وقدم لاركن ژریف )1976 (Larkin and Reil,‏ فى مجال 
مادة الفيزياء مساعدة طلاب المرحلة اجامعية على حل مسائل في 
و عن طريق تهيغة المعينات لساعدتهم على تكوين 

وصف نظري لمسائل علم الیکانیکا. 

هناك أنو 


ae‏ اع مختلفة من العینات المعرفية أو الدعائم التعليمية 
che‏ 


vi‏ تكوينها واستخدامها بنجاح في تعليم الاستراتيجيات 
0 أنه اتوجد حتی الان قواعد لتطوير المعينات المعرفية) 
! أن القاری دائما یشجع علی است‌خدام هذه الأمثلة من أجل 
تطویر معینات خاصة به . 
از ; 3 
Ee oe ۱‏ الصعرية عن طریق البدء بالمواد البسيطة وزيادة 
hee‏ نی و | او pho‏ کل عطرة مزر 
قا à‏ = 5 
لا ل من تلد سي في ye tall pan‏ ین 
و رادا وین ند ریجیا و کان القصد 
ا ی ال وی ا 
ونسوق للقاری مشالا من دراسة ل بلنکسار (Palincsar,‏ 
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)1987 حيث قام JL SL‏ بتعليم الطلاب كيفية تكوين الاسئلت 
فبدأ فى تعليم صفوفه الدراسية بوضع أسئلة عن جملة واحدة فقط : 
بدأ Vol‏ بتعليم الطلاب كيفية تكوين الأسئلة مع تدريبهم على هذا 
التكوين. وبعد ذلك تمت زيادة الصعوبة حيث طلب من الطلاب 
تكوين اسئلة عن فقرة كاملة ٠‏ واخیراً » قام المدرس بتعليم الطلاب 
كيفية استنباط أسئلة من قطعة كاملة» ثم تم تدريبهم على ذلك ٠‏ 
وهناك أسلوب آخر للتحكم في مدى الصعوبة یتلخص في 
تدريس جزء واحد فقط من المعينات المعرفية وإتاحة الفرصة أمام 
الطلاب للتدریب على هذا الجزء. وفي دراسة بلاها (Blaha,‏ 
)1979 تم تدريس جزء واحد من استراتيجية التلخيص» في كل 
درس تقوم المدرسة أولا بشرح كيفية التعرف على موضوع الفقرة 
وفق نموذج محدد وهیات الفرصة أمام الطلاب للتدريب على 
فقرات جديدة. ثم تقوم بتدريس الفكرة الرئيسية» مع إتاحة 
الفرصة للطلاب للتعرف على الموضوع والفكرة الرئيسية معا؛ ثم 
تقوم بتدريسهم كيفية التعرف على التفاصيل الساندة وأخيرا قام 
الطلاب بالتدريب على كل مراحل الاستراتيجية ٠‏ 
(Y)‏ أنشطة عرض المدرس للاستراتيجيات المعرفية بواسطة 


استخدام: ores‏ العملية» والتفكير الجهري كلما تم اتخاذ قرار» والتنبؤ 
بأخطاء الطلبة احتملة وتصحيحها قبل الوقوع فيها١‏ 
ا- ثمثيل الخطوات والعمليات الفكرية أمر مهم لكل أنواع التعليم» إلا أنه 


اکثر أهمية في مجال تعليم الاستراتيجيات ذات الخطوات غير 
الواضحة بالنسبة للمتعلم ٠‏ ويحصل هذا التمثیل أو النموذج 
للمعينات العرفية كلما استخدم الدرس أمثلة ٠‏ في هذه الدراسات» 
فام كثير من المدرسين بتمثيل استخدام الدعائم التعليمية احددة عن 
طريق أمثلة عملية ٠‏ 


a ۸٩ سه‎ 


ويمكن هنا عرض الشال التالي : عند تعليم الطلاب تکرب -(Collins, Brown, and Newman,1990)‏ 
الأسعلة ا رة تمد ge‏ 
٠وعند‏ تعليم الطلاب كيفية كتابة التلخيص يقوم الارر 


1 دل ID‏ | ها 
f‏ التفا | )2 eed‏ يني : Spal‏ على ۱ احتملة ومناقشتها۰ حيث تنبا الدرسون بأخطاء التلخیص عندما 
i‏ صیل واستخدامها لتكوين الفكرة s‏ 3 وذكر التفاصيل : i‏ : 
i‏ التلخ - ۲ ase aie‏ عرض تلخيص ضعيف وركيك الأسلوب» وطلب من الطلاب 
ا لتلخيص ٠‏ وعادة يتم هذا J‏ لتمثيا أو النموذج على شكل خطران er. eye‏ دس کی 
۱ قصيرق ویتم تدريب الطلاب على. کل خطوة مر 3۱ 2001 تشخيص المشكلة. وفي دراسة أخرى عرض مدرس أسكلة غير 
۱ تا وف موضم T‏ زر در I‏ دات ما 
عدم مناسبتها. وفی موضع آخر» عرض مدرس ت طابع 
ی Pa See ae‏ ی 
` ۲ خهري كلما تم اتخاذ قرار: l‏ عام وغير محدد ولايمكن الإجابة عنها من خلال قراءة cuall‏ ثم 
ai‏ کشفت بعض الدزاسات عر نوع آنظر من Lead‏ هر | لب من طايه تحديد سبب أو أسباب عدم مناسبة nan i‏ 
get a‏ والتفکیر الجهري هو تمثيل العمليات الفكرية أثاء وفي مثال آخر» عرض مدرس تلخيصات صحيحة وأخرى غير 
تطبیق الاستراتيجية. وعلى سبيل المثال» عندما يتعلم الطلاب 1 صحيحة ثم ناقش المشكلة المتضمنة في التلخيصات غير 
تکوین لك یعکن آن یقوم الدرس ب قي ۱ لية الفكرية j‏ المحيحة. وما يجب ذكره أن تطوير هذه الأنواع من الأمثلة 
له في البدء باداة الاستفهام مثل : كيف» لماذا. وعندما يتعلم یتطلب قدرا کبیرا من المارسة والخبرة ٠‏ 
الطلاب است او اب z ۱ i AA‏ 
=f moe‏ به oS Oe‏ أن يعوم المدرس بالتفكير i‏ إن أسلوب Gall‏ بأخطاء الطلاب امحتملة یعتبر سمة ثميزة 
ees‏ د IEE‏ موضوع ‏ ومن ثم یستخدم المواضيع لتكوين للتدريس الجيد فى مادة الرياضيات 80210 (Leinhardt,1986;‏ 
sand Livingston,1989) |‏ ولاحظ مدرسو الرياضيات أنه ( مع 
وقد تم استخدام التمثيل والتفکیر St!‏ فی دراسة عجال اكتساب الخبرة الجيدة يصبح بقد ورهم تعيين أخطاء الطلاب قبل 
الریاضیار- 4 ۳۹ = er E pias af!‏ 
ٽ)Schoenfeld,1985(‏ « حي يمثل المدرس اقطرات ٩‏ الوقوع فیها. حیث إنه كلما زادت خبرتهم في التدریس» كلما 
ادم لجنا الریاضیات . والتفکیر ای الذي يقوم ب أدركوا مواضع الزلل بشكل أفضل ) (Borko and Livingston,‏ 
الى ملس "تلم المبتدئ بصفة خاصة لاه تفكير متقدم یخی P.490)‏ ,1990. 
لب ذ ۰ 5 2 - eee‏ ۰ 0 ۰ - 
TO‏ وفي احقيقة. فان تشخیص (۳ یرجه الدرس مارسات طلابه فى الواقف الجديدة : 
Obes‏ الستدة [slo‏ المد ۱ 4 Us‏ = 
ا supose at" pe‏ التي ‘eee‏ المارسة أو التدريب الوجه هو مصطلح نشا في تعلیم الهارات 
سل صبح مجال تركيز البحوت 0 سات المحددة جا وعکن تطبيقهأيضا في تعليم 
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الاستراتيجيات المعرفية ٠‏ وفيما يختص بالاستراتيجيات ا لمعرفية» يتمثل هذا 
إغفالهاء eddy‏ اقتراحات في كيفية عملية تحسين وتطوير CNA‏ 

وفي أثناء المارسة الوجهة من قبل الدرس. تم إشراك طلاب 
باعطائهم إجابات وتصحيحات لأجوبة زملائهم وإبداء الرأي فيهاء Ul‏ 
0 لاستراتيجية التلخيص» على سبيل المثال لا الحصس فقد قام المدرس 
بتمثيل خطوات حذف الجمل المتكررة وطلب من الطلاب رفع الأيدي 
عند سماع جملة غير مهمة ٠‏ وبعد أن تعلم الطلاب كيفية التلخيص قامرا 
بذ كر التفاصيل المؤيدة للموضوع وبتحديد أهم التفاصيل ٠‏ 


مور م 


۱ وكام طلب من الطلية تبریر (جراءاتهم — متى سسحت الفرصة 
بذلك - فی سبیل بیان طرق تفكيرهم . ومن خلال هذه العملية تبینت 
ا ا یط هذا ری انامه frown and‏ 
Campione,1986)‏ . وهذا الحوار يمكن أن يكون Lane‏ على الفهم. 


وفي هذا الصدد كتب براون وكمبيون (Brown and‏ 
Campione, 1986(‏ مايلي «يمكن أن تحدث عملية الفهم بشکل افضل 
عجرم( يطلب من الطالب شرح» وتفصیل» وتحديد موقفه من الآخرين! 
ر کارا اتون المطالبة بالشرح هي الباعث الحقيقي الذي يدفع الطالب 1 : 
تقوم ترکیب» وتفصیل العارف باسالیب جدیدة». 
اسب ازیو 


ریس بواسطة الطلاب : ملد ریب الوجه فى بعض 


را ضمن سياق حوار يدور بين الدرس والطلاب؛ وقد 
عرفت هذه الطريقة بالعد ریس من قبل الطلبة (Palincsar and‏ 
‘Brown, jasa‏ ومن خلال هذه الطريقة» يقوم الدرس بالتدريس 
a‏ والطلاب تارة أخرى . بحيث ادل الدرس والطلاب دور 
شيل المدرس joey‏ الطلاب من خلال هذه الطريقة بتحمل 


— ٩۲ — 


العمل في مجموعات صغيزة : 

في بعض الدراسات» لاسيما تلك التي أجريت على مستوى 
الرحلة الثانوية والجامعية» قام الطلاب بالتدریب على clot‏ واجب أو 
مهمة على شکل مجموعات صغيرة دون مدرس۰ وذکر كنج 
(King, 1989, 1990)‏ أن الطلاب یجتمعون في مجموعات 
صغيرة بعد استماعهم محاضرة ثم يشتركون في وضع أسئلة حول 
هذه احاضرة ٠‏ 

ويمكن أن يحصل التدريب فى مجموعات صغيرة ضمن 
طريقة قيام الطلبة بالتدريس أيضاًء حيث يتدرب الطلاب على يد 
الدرس أولاء ثم يتدربون في مجموعات صغيرة دون مدرس ۰ وقد 
توصل نولتا وسينجر (Nolte and Singer,1985)‏ في دراستهما 
إلى أن هناك نزعة نحو الاستقلالية» لدى هذه المجموعات٠‏ ومن 
إجراءات هذه الدراسة أن قضی الطلاب في بادئ الأمر ثلاثة أيام 
فى مجموعات تتکون كل مجموعة من ه إلى ٦‏ آفراد. ثم ثلاثة 
یام أخرى في مجموعات تتکون كل مجموعة من طالبين فقط 
وأخيرا خصصت أيام لعمل كل طالب على حدة ويعفرده ٠‏ 
تهيئة البطاقات التوجيهية : 

قدمت بعض الدراسات للطلاب أثناء التدريب الموجه 
بطاقات قد سجل فيها بعض المعينات والتسهيلات التي سبق لهم 
التعرف عليها ٠‏ 

قدم بيلنجسلي ويلدمان (Billingsley and Wildman,‏ 
)1988 قائمة للطلاب تشتمل على أدوات استفهام لاستخدامها 


mow AV سب‎ 


AA RA PERENNE IN MAO aT oe m ,‏ وم و مس بر 


=> 


أثناء جلساتهم الد رة كينا استخدم سينجر ودنلن (Singer‏ 
and Donlon, 1982(‏ قائمة تحتوى على خمسة pols‏ (هى: 
الشخصية الرئيسية» الهدف. العقدق النتائج؛ والموضوع ) للفصة 


i JS (Wong and Jones,1982) وقد زود وڅ وجونس‎ ٠ الممررة‎ 


طالب ببطاقة توجيه فى مجال تعد د اخطوات التى ينبغى مراعاتها 

عند كتابة تلخيص فقرة واحدة. وبعد أن اكتسب الطلاب i>‏ 

في استخدام التوجيهات» تم سحب البطاقات وطلب من الطلاب 
وما يجدر ذكره أن بطاقات التوجيه تم استخدامها ني 

البحوث لكل مراحل التعليم دون استكناء . 

عرض أمثلة ناقصة لاستكمالها من قبل الطلبة : 


وهذه طريقة أخرى من أجل الحد من الصعوبة التي توا 
الطلاب خاصة في البداية وتمدهم بالتوجيه من خلال تقديم أمثلة 
P‏ جزثيا٠‏ آجری كنج (King,1990)‏ دراسة ناجحة حينم 
تعلیم الطلاب كيفية تکوین اسعلة حول مادة ماء بعد قراءتها» د 
کت لطلابه آلعیارة ال زلی من Alia‏ السوال» او رج السوا 
مثل gil‏ 


AY A ا‎ Bh Ae 


ما المثال الجديد ل 


إن عرض أمثلة ناقصة جزئياً egal‏ إلى وظيفة الدعائم التعليمية 
(Scaffolds)‏ ننشياء حيث إنها ساندت الطلاب وقللت من 
الصعوبات في المراحل الأولية من عملية التعلم . 


(4) تهيئة الفرصة للطلبة بالتغذية الراجعة وتصحيح إجاباتهم 

ثم تقديم قوائم دقيقة للطلاب من أجل استخدامها في تقويم 
أعمالهم بأنفسهم» أو تدريبهم من قبل مدرسيهم وذلك باستخدام هذه 
القوائم ٠‏ 
أجل مساعدة الطلاب على اكتساب درجة أكبر من الاستقلالية ٠‏ عند 
تعليم الطلاب كيفية تلخيص قطعة » طلب منهم رانيهارت وزملاژه 
(Rinelart, Stahl, and Erickson, 1986)‏ استخدام قائمة 
- هل تم اکتشاف الفكرة العامة التي تدور حولها القطعة ؟ 
- هل تم اکتشاف أهم المعلومات لمعرفة الفكرة العامة ؟ 
- هل تم استخدام أي معلومات ليست لها علاقة مباشرة بالفكرة 

الرئيسية ؟ 
- هل تم استخدام أي معلومات أكثر من مرة ؟ 

كما تم استخدام قوائم التدقيق في برامج التأليف کذلك۰ حيث 
استخدمت ابتداء من علامات الترقيم حتى التركيز على عناصر الأسلوب ٠‏ 
وقد تم تدريب الطلاب على كتابة المواضيع التفسيرية» وكتابة أسعلة 
ترضيحية مثل : هل آنا ذكرت المواد المطلوبة؟ هل أنا قمت بتوضيح 
اخطرات؟ (Englert and Raphael,1989)‏ . 

ورغم أن قوائم التدقيق كانت جزءاً من هذه الدراساتء إلا اننا لا 
نعرف مدى فائدتها. حيث إنه يدعى البعض أن الطلاب بحاجة إلى قدر 
كببر من المعارف والمهارات من أجل التعرف على المزيد من المجهول ٠‏ ويمكن 


ea‏ ی فا تا 


أن يسأل الطالب نفسه» على سبيل الثال» السؤال التالی : إلى أي مدى l‏ 
جابة الطالب على هلا | 


اسهم سالی فی ترابط العله مات؟ «اذا کانت 
re‏ ای ۳۲ 2 


2 


السؤّال ب ۱ ضعيف ) » فيعني أن ما قام به الطالب غير نافع٠‏ وعلى أي 


حال» هناك حاجة إلى المزيد 
©( تهيئة الفرصة للطلبة للتدريب الستقل على أمثلة جديدة: 


من الدراسات حول تصميم قوائم الندنبن 


£ 
معضها. وبعد ذلك م نقل السوولية تدریجیا. حبث ‏ تخفیض 
توجیهات ومساعدات الدرس» وتحول دور الدرس or‏ مدرب إلى مستمع 
=+ ومتعاطف and Brown,1984)‏ 17 في بعض 
لدراسات تم التدریب السعقل وتلا ذلك مناقشنة الاوراق ومفارة 
الطلاب آعمالهم بنموذج من إعداد الدرس ۰ 


: تعمیم عملية التطبیق على أمغلة ومواقف جدیدة‎ CO 


إن عملية التدريب الو اسعة والشاملة علی مواد متنوعة - سواء على 


شکل ome‏ ازواج» او مجموعات - لها وظيفة خر هی الم على 
مقابلة مواقف مختلفة , ; 


1 


acai aia. 1‏ بر 


حيث تنفصل الا ستراتیجیات عن ملابسانبا | 


!" صلية وتطبق بسهولة على انواع مختلفة من القراءات . وهذه القرايات i‏ 
تخدم ربط Vl‏ ران 


inal le المضامين توحي‎ 


لقد تبين من خلال مراجعة أساليب الأبحاث السابقة في مجال 


at = 


سے 


مع مجموعة غنية من المضامين» ومن ثم فان هله | 


تيجيات المعرفية فى آداب اللغة» عدد من الإجراءات والعمليات 


لا سترا 
النعايمية الجديدة التي يمكن إضافتها إلى ذخيرة الدرس وقدراته . وهذه 
٠ i‏ م 
ذات التركيب الجيد والاستراتيجيات المعرفية ٠‏ 


ويمكن أن يطلق على هذه الإجراءات التعليمية مسمى عام هو 
الدعائم التعلیمیة(۹6۵/10[09) أو الأدوات التعليمية المساندة (Palincsar‏ 
Brown,1984; Wood, Bruner, and Ross, 1976)‏ لموحيث إن 
هله الدعائم تسهم في مساندة عملية التعلم لدى الطالب وتدعمها. 
قدم هذا البحث تسع استراتيجيات للمساندات التعليمية وهي : 
أولاً: منغيرات التقدم أوالعرض : 
-١‏ تهيئة دعائم محددة ٠‏ 
۲- التحكم في مدى الصعوبة ٠‏ 
#داستعوال المفييات : 
-٤‏ التفكير الجهري ٠‏ 
fel -۵‏ بمواقع الصعوبات ٠‏ 
متغيرات التدريب الموجه : 
1- قيام الطالب بالتدريس ٠‏ 
۷- تهيعة البطاقات التوجيهية ٠‏ 
۸- عرض حلول ناقصة ثم تستكمل من قبل الطلبة ٠‏ 
HU‏ متغير التغذية الراجعة : 
۹- تهيئة قوائم التدقيق ٠‏ 
الفارنة بين الأفكار ا مطروحة في هذا الفصل والتعليم ا مباشر: 
كيف يمكن مقارنة العمل الحالي مع التعليم المباشر أو نمط التدريس 


— ٩۷ = 


ثانياً: 


الصريح الذي سبق طرحه من قبل روسنشاین وستیفنز عام ۱۹۸۲ 
and Stevens)‏ 6 وروسنشاين وبیزلنر عام ۶۱۹۸۷ 
(Rosenshine and Berliner)‏ $ تبين أن بعض فئات السلوك الرئيسية مثل؛ 
العرضء التدريب الموجه؛ والتدريب المستقل تمثل عاملاً مشتركاً بن 
النموذجين. كما تبين أن جميع متغيرات الدعائم التعليمية التي تمن 
مناقشتها في هذا الفصل من الكتاب يمكن استعمالها فى تعزيز التدريس 
الصريح أو بناءالهارات ذات الترکیب الجيد ٠‏ ويمكن القنول هال 
لاتوجد تناقضات أو تعارضات بين الأفكار الواردة في هذا الفصل مم 
التعليم المباشر أوالتدريس الصريح . إن هذا البحث الجديد يقدم مساعلة 
ais‏ في تدزيس المهارات ذات التركيب الجيد والاستراتیجیات العرفية. 


من شواهد التقدم في هذا البجت عرض فکرة جديدة فى مجال 
J|‏ لتعليم Ni‏ وهى الدعائم التعليمية . وکل من الدعائم J‏ 7 لتعليمية وإجراءات 
التعليم تقدم مقترحات وارشادات من أجل التفكير فى كيفية:تدريس 


ومساعدة الطلاب في تعليم مهارات ضمنية ٠‏ والدعائم التعليمية مکن 
الاستفادة منها في اكتساب مهارات التعلم الذاتي مثل الحكم على العمل 
الشخصي AS‏ وحل المشكلات فى مقررات دراسية محددة. 
وعکن تطبيق الاستراتيجيات الواردة في هذه الدراسات في سبيل jad‏ 
الآهداف المرغوبة . 


زیشیر هذا البحث إلى آن مناك سلسلة من العملیات التعليمية نبا 
من البناء الجيد وتنتهي بالاستراتیجیات العرفية ٠‏ 


إن بعض العناصر والکونات للسلسلة fre‏ عرض العلومات على 
شكل خطوات صغيرة وتقديم ارشادات عملية» تعتبر فى غاية الأهمية في 
كل حلقة راان یار / 


۰ وحن یستخدم الدرس قلات AS‏ 
فانه سوف 


يسهم في تحسين عملية التعليم ويقدم للطلاب المساعدة 


E i en 


لأدءات التعليمية الساندة مثل تمثيل المهارةء التسهیلات التفكير 
e‏ تىد يد الشکلات. التلقين والتلميح من خلال العرض والتوجيه 
ا كە رٹ المختلفة + 

تين أن Ol call‏ فى هذا الاستعراض العام قد تم تحديدها بشكل 
gal‏ بذلك تسهم نی مساعد الطالب بشکل عام إلا أنها لاتحدد له كل 
خلرة من هذه الخطوات بشكل دقيق. ونتيجة لعدم الدقة في التحدید» تواجه 
هذه الطريقة بعض الانتقادات» ويحتمل أن تكون هذه الطريقة بداية لنظرية 


جلیدة؛ 
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الفصل cll‏ 
الطالب كباحث ومدرس 


بقلم : آن براون وجوزيف كمبيون 


التقاليد الدرسية التی تطورت من أجل تربية بعض طلابنا لا تناسب 
ضروریات القرن امحادي والعشرین۰ والمارسات التربوية التي آنتجت 
د الي لصاح في خدمة pies‏ طلابي بزداد في 
تنوعه وفي سوء استعذاده٠‏ وعليه ينبغي أن تتغير الدارس OF‏ زبائن 
الدرسة وروادها قد تغيروا٠‏ 

بالإضافة إلى تخير زبائن الدارس ‏ فإن الحاجة إلى من یجیدود 
قراة والكتابة في قوة العمل قد تغيرت هي الا خری ۰ ٠‏ حيث إن أغلب 
الأعمال البسيطة تحتاج إلى ! إجادة القراءة والكتابة ٠‏ ويطلب من الخريجين 
- بشكل متزايد - القدرة على مايلي : التقوي الناقد لا يقرؤون» التعبير عن 
افکارهم لفظاً وكتابة بشكل واضح» فهم عمليات الرياضة العقلية؛ 
GSI‏ والارتياح لأنواع التقنيات الختلفة التي يمكن أن تستخدم كوسائل 
شنم 

رعلی الرغم من أن اجمیع یعترفون بالحاجة إلى تعزیز مستویات 
Sa‏ العلياء إلا أن هناك جدلاً واسعاً حول كيفية تحقيق ذلك ٠‏ ويأتي في 
مقدمة أسباب الجدل حول هذه القضية : هل تعليم مهارات التفكير ينبغي 
أن يكون ضمن سياق الواد الدراسية الأكاديية أم كمادة مستقلة؟ وعلى 
ارغم من أن الطریقتین نافعتان» إلا أننا نفضل التعليم ضمن سياق برامج 
أكاديمية عادية ٠‏ 

إن استخد ام مصطلح مهارات مستويات التفكير العليا للدلالة على 
لاستتتاج أو الاستدلال» قد أثار خلافاً e)‏ وتجري المقارنة بين مهارات 


— ۱۰۷ سب 


مستويات التفكير العليا وبين المهارات الا ساسية كثيرا ما ادى إلى نک 


تصور بان مهارات مستویات التفکیر العلیا لش للجمیم. حيث إل 


الطلاب الصغار وا محرومين یطالبون با کتساب الهارات الأساسية نفك ' 
بینما تعد مهارات مستویات التفکیر العلیا کجزء من مناهج الصفرف . 


المتقدمة في التعليم العام . 


نشا هذا الرأي الا خير من نظريات مراحل تطور النموء التي تدعى | 


أن الأطفال في سن معينة لا يستطيعون مارسة مستويات التفكير العلی: 
وقد دلت نتائج الدراسات الحديثة في التطور المعرفي على مجانبة هنا 
الراي للحقيقة. وتبين أن الأطفال الصغار جدا - مع تقديم المساعلة 
والدعم لهم - يمكنهم البحث عن أسباب للأفعال» ويمكنهم شرح وتفوم 
الظواهر التي OLE‏ اهتمامهی ويحاولون فهم المواقف الجديدة عن BP‏ 
القياس على خبراتهم السابقة. ونحن ندعو إلى تبني هذه القدران 
وتعزيزها منذ بداية دخول الطلاب للمدرسة» وإلى اعتبار التفكبر 


| نودي‎ ” - m الأولى في‎ a en AEA Heres 


ات ا لدى الطلاب لد يعانون من Dane‏ 


x a. التحصيل‎ 


TS e 


لتربية التفكير الناقد اوی على اعتبارین عمليين هنا : 


أولا: الإخفاق في القراءة ة هو الذي يصنف الطالب على أساسه 
ود نوع العلاج . ولو أننا أسهمنا في مساعدة الطلاب في التغلب 


على الإخفاق الأكاديمي من خلال تحسين القراءة» فإن النتيجة قد SH‏ 
إلى تحسين مسارهم الا کاديمي ر تقبلا . 


سك او ی Suhi‏ 


OMI, Wt‏ امحرمون he‏ ای بیخشخون تشک اكير 
ایدریب على الهارا ات التفرقة التي ینقصها ینقصها call‏ والترابط ۰ سا هت 


pe‏ ا الکبيرة إلى تعلم الهارات الأساسية ٠.‏ وبا أن هؤلاء 


اون لايقدرون على إتقان الأشياء إلا بعد التدريب عليهاء فإن هدفنا 


ee . 


۱ ا . ist, Le‏ بدانا eat‏ التقليدية 5 
۱ ى اعنبارها سياقاً لتعليم التفكيرء » إلا آننا وجدنا هذا السیاق غير مرضٍ 


کمجال للتفکیر عند الطلاب الکبار. "ثم رکزنا في دراساتنا احديثة على 
الصف الد راسي باعتباره fie‏ مجتمعاً تعليمياً متفاعلا ارس فیه التفکیر 


lili ;‏ فى مجال تعلم مادة العلوم ٠‏ 


: فهم القراءة عن طريق التدريس التبادل‎ bei 

قمن بالاشتغال . لدة عقد من الزمان تقریبا :“في برنامج التعليم 
dll‏ من أجل التشجیع على إدراك القروء وفهمه . ومع أن عملنا یتعلق 
بطلاب الرحلة (Middle school) gew)‏ » فان هناك بحوثا ماثلة كثيرة 
.عل طلاب الرحلة الشانوية وطلاب الكلية التوسطة. . التعلیم 


dotal "‏ هو إجراء یتسم باستخدام التد ریب الوجه في تطبیق استراتیجیات 


حسية بسيطة في عملية فهم النصوص ۰ حيث یقوم مدرس ومجموعه من 
لطب بإدارة الناقشة حول dale‏ تمت قراءتها قراءة صامتة ٠‏ 

بدا نانب الجلسة (سواء اكان طالباً او مدرسا) الناقشة بطرح 
بل ريختتم الجلسة بتلخیص جوهر ما تم تعلمه ۰ وفي حالة الاختلاف أو 
lle‏ عکن أن تعيد المجموعة القراءة مرة اخری» وتناقش الا سئلة 
بات التلخيص من أجل أن يتم الاتفاق ۰ حیث إن التساؤل یبعث على 
انا افيص في Lp‏ فرع المناقشة ii‏ يساعد الطلاب على تحديد 


ا 


الوضع الذي وصلوا إليه استعدادا للانتقال إلي جرئية جديدة من ل ال 
وتسهم هذه التساؤلات والمناقشات في تحديد أي مشكلة من مشا | 
الفهم التي قد تصادف الطالب مثل مشكلة سوء فهم بعض الطلبةار ' 


أسئلة توقعية حول طبيعة امحتوى المستقبلى إذا رای ذلك مناسبا: 

إن الطبيعة التعاونية للإجراءات تعتبر من الملامح الأساسية لهأه 
الطريقة ٠‏ حيث إن ا مجموعة هي المسؤولة عن فهم النص وتقوعه ٠‏ وكل اناد 
اجموعة یقومون . حسب الدور. بتقمص دور القائد في عملية التعليم ثم 
بتقمص دور التعلم المستمع الذي يساند القائد في إيضاح الحتوى رال 


اللبس وسوء الفهم۰ وطبيعة الاجراءات المتبادلة تلزم الطلاب بالتفاعل ١‏ 


ا جاد»وتقدم العلم للنماذج یعطی الطلاب أمثلة عن الأداء المتقن. 
استخدم مدرسون من ذوي المستويات المتوسطة برنامج النعلم 
التبادل بنجاح کتعلیم علاجی 0 فهم القراءة مع الطلاب الذين يعانول 


من ضعف أكاديمي في المرحلتين الابتدائية والتوسطة. وعلی سبیل الثال ' 


بين عامي ۸۱۹۸۱ - ۹۸۷ ۱م اشترك ۲۸۷ طالباً من المرحلة المتوسطةر 


1 طالبا من الصفوف الثلاثة الأولى من التعليم الابتدائي في HE‏ 
حول فحص عمليتي الإصغاء والقراءة ٠‏ وقد باشر الدرسون عملهم مع 


مجموعات صغيرة» وکان عدد أفراد المجموعة يتكون من ستة ( ٦‏ ) أفراد ْ 
حاز الطلاب قبل بدء التجربة على معدل درجات بلغ ۰ wl‏ تفر ۱ 


في اختبارات مستقلة في مجال فهم التصوص وإدراكهاء ونحن نری أن درجا 


النجاح التي ينبغي أن يخصل علیها الطالب تتراوح بين ۷۰ و ۸۰ بل و 


خمسة اختبارات متتالية. وحسب هذا العیان فقد وجدنا أن ۸۰/ UUU‏ من 
لطلاب في لفنتن العمریتون قد حققوا النجاح الطلوب بعد حصولهم على نع 
متبادل٠‏ ومن التتائج المشجعة ایضاء أن الطلاب استمروا على نفس الستوی Y‏ 
الاتقان الستقل حتی سنة بعد انتهاء التجریة. 


po‏ كك 


Yi dy‏ على نطاق واسع: ولعل من أهم المؤشرات على آثار التعليم 


نبادل الناجح هو مدی تحسن مستوى الطلاب في مواقف غير تلك التي 


نافيا وقد وجدنا ثلاثة أنواع من انتقال أثر التعلم كما يلي : 
s‏ كب او من غیر توجیه في مجال احتوی داخل حجرة 


الصف ٠‏ ۱ 
pe a‏ الأداء فى الاختبارا ات البعدية (Post-tests)‏ المبنية أصلا على 
استراتيجيات سبق تعلمها من قبل الطلاب ٠‏ 
ey‏ کسن کردا مستوى درجات الاختبارات المقئنة ٠‏ 
رما تجدر الإشارة إليه أن برنامج التعليم المتبادل قد انتشر استخدامه 
نی كل الولايات المتحدة الأمريكية ٠‏ 
ppl‏ ا متبادل في مجال ا حتوى الترابط الأجزاء : 
في معظم عملنا کف مجال التعلیم التبادل لفهم المراءة) اتبعنا 
الوب مجموعة القراءة العادية المألوفة. حيث يقوم الطلاب كل يوم 


| ا نص ليست له علاقة بالنض السابق٠‏ نص يتلوه نص دون وجود 


رتباط أو ماس بينها» بحيث لاتتاح الفرصة للطالب لعجميع المعرفة 
باه ولاتتاح له الفرصة للتعلم ایضا ٠.‏ ولذلك فالطلاب يتعلمون مجرد 
فا لا القراءة من أجل التعلم ٠‏ وفي الحقيقة هذه هي الوظيفة الآساسية 
انشلة مجموعة القراءة العادية ٠‏ 

من جهة آخری, فان عملية تعلم التاريخ والعلوم تقعضي قراءة 
ری مترابط ومتماسك مبنی على قراءة سابقة بصورة متتابعة ٠‏ حیث 
1 الأسلوب Ke‏ الطلاب من جمع معارف أغني كلما تقدم الطالب 
بلنعليم» كما يمكّن الطلاب من تطبيق مباديء التعلم البنية على القياس 
(Example) ۳‏ « والتوضيح والاستدلال النطقي + 


ا 


الك أن oe ae‏ ۱ 
التي تركز على فكرة منظمة ومرتبة» يؤدي إلى تحسين أداء الطلاب في 1 
التعلیم التبادل + فالتعلیم التبادل التضمن مواد منظمة ومرتبة Ke‏ الب 1 


مجموعة من الاستراتيجيات التي تساعده في تعلم محتوى إضافي بش f‏ 


دون مساعدة خارجية ٠‏ وكانت خطوتنا التالية هی | 9 ستخدام التدريم 
التبادل فى مادة العلوم ٠‏ : 4 
مناقشة bu:‏ عشب البحر يسر الجميع ٠‏ 


الطالب الثاني : لأنها تعيش في الغالب فى تلك المنطقة ٠‏ وحين Í beh‏ 
الزيت بفروها فإنها تنزل إلى القاع أو تبرد ٠‏ ويتسرب ارين 
إلى معدتها عند محاولتها تتظیف فروها بواسطة Jol‏ 


هي تغرق أو أي شىء من هذا القبيل ٠‏ 


ث : توضيح : قد فاتعنا أشياء مملة سابقة عن هذه السلسلة: 


الطالب الأول : سوف نصل إلى ذلك بعد قليل٠‏ 


الطالب الرابع : شرح :إن الزيت يقتل ثعلب البحر » وثعلب Puma‏ 


tas‏ انس eit ine,‏ يكل مر الب 
الطالب الثاني : توضيح : هناك مشكلة آخری هي أن الزيت الذي بار 
ol vy‏ بمنع الضوء عن elll‏ وحين تكون المياه مظلمة ل 


شوم اس الايد خل إلى ال وبالتالي لاا 


المائية . 


اال الثالث : تلخیص: الكائنات الحيوانية أو النباتية الصغيرة الطافية 
على الاء تتضرر لانها لاتحصل على ضوء من الشمس ٠‏ 
وعلیه لايتغذى الروبیان ولاسمك العونة» حیث إن سمك 
التونة يأكل الروبیان؛ وهکذا تستمر الدورة ٠‏ 
الطالب الأول : تبۇ : اتوقع أن جمیح تعالب البحر والحياة البحرية سوف 
تتعرض للخطر إِذا استمر الوضع على ماهو عليه ١‏ 
إن الناقشة السابقة Leafy dole Lasts‏ طلاب في الصف 
السادس الابتدائي وة دب الریت من الشفينة اثناء حصة للتدزيس 
التبادل في درس العلوم ٠‏ 
إن سبب اختيار دراسة مستويات التفكير العليا 
العلوم هو أن العلوم لها Loh ees‏ في مناهج المدرسة الابتدائية 
والتوسطة وغالبا ما تستبدل حصة العلوم بحصة أخرى هي تدريب 
إضافي في الهارات الا ساسية. وفي اال ةة فان قلة من الطلاب 
بحصلون على تعلیم كاف من العلوم اف te‏ الغانوية» ومن أكثر 
التضررین النساء والا قلیات العرقية فى الولایات اليحدة الأمريكية: حيث 
Je‏ ا یم SM‏ اساسا ی اللاب تان مر 
هي مجالات تخص الرجل الأمريكي الأبيض ( (White male‏ » ولا 
تخص الاقلیات العرقية الا خری ٠‏ 
وحتى لو قدمت مادة العلوم في المرحلتين المتوسطة والغانوية OB‏ 
التركيز سينصب le‏ ل على eS‏ وفك أل هاه 
للطلاب حقائق وتعاريف بشكل موسع دون إتاحة الفرصة لبحث الو 
بعد او حتی دراسة العلاقة بين اللجزئيات التي یتعرفون عليهاء وحتى 
e‏ العلوم الطورة أو البتکرة التي طبقت في المدارس قد تحولت - في 
gf‏ من الأحيان - إلى أنشطة عملية لاتحتاج إلا لقليل من التفكير ٠‏ 


في سياق تعلیم 


nome NVR 


وبالإضافة إلى ذلك » فإن هناك 
على اللاحظت مع عدم الاهتمام بدراسة الآراء النظرية ووجهات النظر 
المغايرة. والحصيلة من وراء ذلك هي نقص في فرص ممارسة التفكير GU)‏ 
ومهارات الاستدلال» وتشكيل تصور خاطئ عن ماهية العلوم ٠‏ 
من أجل SH‏ من هذه الشکلات » فقد قمنا بتخطيط مناهج 
العلوم شمستویات التعليمية التالية : السادس» السابع» والشامن مع مراعة 
عدم الإسراف في التیسیط حتى لاتكون فارغة من الإثارة الفكرية. وقد 
افترضنا من خلال هذه العملية ازدياد مهارات الطللاب فى القراءة» 
والكتابة والتفكير٠‏ ولا ینطلق التفكير الناقد من فراغ. فالبحث اللي 
المتماسك الرصين بهیی مجالا خصباً لتشجيع الثقافة العامة . 
وقد 


تسا بتري منهج في العلوم البيعية Bal‏ عام دراسي مبني علی 
أساس فكريين tea‏ الاعتماد المتبادلن و التکیفن : وعلى الرغم من أن 
ره هي تفضیل Gaal‏ على التوسع في تخطية الادةء إلا WA‏ لا تريد تقد 
مشل الكيمياء الحيوية الدقيقة لهؤلاء الطلبة امین 
دعونا الطلاب إلى عالم الطبيعة في القرن التاسم عشر من خلال القيام 
بالبحوث المكتبية» والسجارب. والاشتراك فى الرحلات اليدانية؛ 
وااشتغال مختلف انواع جمع العلومات والتحليل حول موضوعات 
مركزية 5 یت تضمنت هذه الوضوعات الرکزية مفاهيم التوازنه 
والتغير والتکیف. والتنافس والتعاون والأجناس وامجتمعات» والعلاقات 
“ري والضعیف في عالم taal‏ تعتبر أساس فهم الأنظمة 


تركيزاً تقليدياً على احاکاة اب 


البيئية 


تضمن البرنامج دك و داب ری ی كل BAS‏ متها 
حمس ( 9 ) وحدات فرعية وذلك من أجل تشجيع انشطة التعلم التعاونية 
و 


= 


— \it— 


۱ عمدك ) (451i. ١‏ 
الاعدة؛ والجتمع المتمدت ) اعادة تصن الواد الد ان 
۲ اغلاء :انتج l‏ لستهلك التوزيع ؛ ؛ حت 
ae ١ 2 -|‏ 
ل ان ا من افو 2۶ 
مه والیقاء : التناسل» الآلية mre‏ اعة الواحدة ٠‏ 
- العيش والبقاء : رد 
ا له اک ار : 
الصف الدراسي التعاوني : 0 ا الطلايت 
Meee |‏ يات وقد عمل الطلاب 


(Jj a i‏ ( تبادل 

; حدوا‎ 5 a 7 

SO A عات تعاونية‎ ; 

Sa; Siac 

احدة منها مسؤولية البحث Lg‏ ۱ 

(حدي الوحدات الرئيسية من اللشرر i‏ + 
ا يي ولك Co‏ 8 ا 


العمل في نفس وحدته» ويطلق > 5 ع یو < 


0 تحریر كتبهم " وفي on‏ 
ا الالي للش ووضع الصود و الآلي ٠‏ 
فام الطلاب باست‌خدام القراءة 


التقنيات : 


bss en z 5‏ = 
نالت هذه الصف و o‏ اد و ار ف قباس هن یس AS‏ 
اقول ار *ساسیات الآلية ومواد خاصة بالفيديو. لكن لابد لا دار HE‏ افاي رالكتابة٠‏ ويهمنا بص" u‏ حلمب ولك نظيا ایرد 
قر إن التقنية أمر طيب SYS‏ ا قرو یز 3 ig‏ عند مارسة أنشطة في تعام رز الوم فى السیعویات 
» الصفوف الد ر د داریين ي gear,‏ ان E Weer PRR‏ 
: راسية من mÍ‏ اد از بر bad gel‏ 
a io‏ صم ee‏ بیس انیا يسبب الحاجة ای رت الا ساسية فيالقرعة NY‏ 
وأقراصه» دعم الكتاںة 2 x FE‏ بو سطوانات الفيدير الانشطة ,5 فی اکتساب الهارات 3 
Sf pas‏ ولتجيعهاء وضع الصور التوضيحية ومراجعة a‏ 
607 و تخزیر العل مان StS 20000 ass Ne‏ 
0 ولتسهيل الاتصال داخل الف Seo‏ الف dey‏ حالیا اهتمام كبير بتطوير : f‏ ۳ رس للتقوي PM‏ 
|| ۰ 3 : + 9 ۱ تصل 7 pt BP‏ نهب 5 
راسي التعاوني في مجال ال ل oe‏ و مرا tats‏ ااافا من te‏ را ون التعاوني ER‏ 
O rte 3 © : 5‏ لصف = = 
اواج مستوى فهم القراءة JL‏ 7 لام 08 لاستدلالات Le Oia. eel‏ المللاب العادیه 7 
المتوسطة والضعيفة. k Sal ULES Ser ee‏ الى P‏ ادر متعددة لل هذا انفرع كتيج 7 3 ازطللاب فى 
S 2‏ مجسنت تار 2 ۳ ۰ : بقل s‏ .= لب = 
To o‏ طرایت علی هم اوح tis, a‏ وکا 
BS Gre Ot‏ : من باهم الا 5 7 S‏ التجارب j‏ 
eS‏ م لبوا من ودات دراد jase‏ سا اللي ين Wie‏ نیهاء وکرو 
فضل كاستخدام الترااکین الد الى eee tof lT Se‏ الطلاب Adel‏ او 3 fen‏ محاولاتهم 
we‏ ي کان يتميز بها كبار الطلاب: ee a Sm‏ ليت امال 
| يا ونين إن هناك تقدما کبیرا فى اجاباد ال معلة القصيرة راستدلالاتهم السببية» و تچ ۵ تعلیقاتھم عن ا 
a Ree ma NS‏ 
تفوتوا ى المنهج ۰ حيث إن طلاب المجموعة التجريبية oes TE ER‏ اى ا 
سس ی كالاب اجموعة الضابطةاتي | سامت عقا را 8 فی نفس لت ê‏ 
Lief ; ih Bit Moe 3 3‏ 
اختبا ae‏ لحا تفوقوا على اجموعة الضابطة بصورة واضحة في ا حون لدی ۳۰۰۳ - aes‏ 
oa‏ ایال at‏ العد رین : A P eter‏ مضى E LATS‏ . ا a n‏ م۳۵ 
dase CS‏ ر کا ی رر OM ae‏ 
نا 1 على مواقف ابتكارية مكل fall:‏ 1 ان اختبرية والكتابية ر dey‏ تولد مضادز . 
2 سب Mat‏ معیتف او تخطیط ملد زی وا z‏ . يفا بحيو 1 az J‏ توح ان Oa‏ المع 3 UL)‏ ذاخا حخره 
$ یه ۰ ING ENS T get e‏ مشار تهج 
وعلى العموم. وجدنا أن elie T‏ ا PA‏ ۲ 
على العموم وجدنا أن الصف الدراسی التعاونی حقی ابيا يسهم الطلاب ‏ ۳ yy‏ ارات الرضو ۳ 


٠١١ سب‎ 


= ۷ 


مجتمع ا متعلمين : 

عا يطلب من الطلاب تکوین gree‏ و ا 
a‏ تعليم آتفسهم وتعلیم غیرهم من الطلاب »فان کي فا 
Bator‏ الجارت الي مك Ape‏ او مةب د ۱۰ 
كنات راء وة والتفکیر في خدمة هدف معروف هو : التعلم 
51ل رين على ih coer ade‏ 

ولتوضيح أوجه الاختلاف بين الصفوف الدراسية الخاصة بالتعليم 
eo‏ عن الممارسات التقليدية» نورد مقارنة بين مجموعة التعليم 
التعاوني ومجموعة القراءة العادية . 

في مجموعة القراءة العادية» يقوم 


ويوزع الواجبات على شكل 
طلب منه ذلك . 


أجزاء صغيرة؛ ويبدأ الطالب بالقراءة متى 


وهذا یختلف LE‏ عن LAS‏ 


قراءة الكبار الذين يجيد ون القراءة 
والكتابة ٠‏ وكذلك يختل: 


عن بيئة التعليم التعاونى» حيث يقرأ الطلاب 


من أجل كتابة النصوص» ویعملون بسرعتهم اخاصت ويتفاعلون بشكل 
كبير مع المشروعات التي اختاروها بأنفسهم . 
وتبدو للعيان 


ناحية غريبة أخرى في دروس القراءة العادية هي أن 
و من أجل إقتاع ral‏ بقراءتهم» ویجیبون علی اسلا 
سن التي يعرف إجاباتها ملعا اضف إلى ذلك مان المل رس وجل هر 
اللاي يطلخ علی کل ما یکتب. أما في صفنا الدراسي» فان الطلاب 


8 ۱ 


ال ی 
أخ٠‏ والطلبة يجيبون على استلتهم الخاصة  galt‏ لان دة 
Sayre‏ بهم وهم المسؤولون عن جو 


الطلاب عادة يقرأ 


ANS 


3 دائما Ag‏ 
لايعرف المدرسوا CO Cc eS‏ 
القراءة e‏ والکتابة» والتفکیر في 
ay‏ هنا هو ل عشي PA‏ 
is j‏ يتم التعليم 
إن رة واهمية خاصة بهم a.‏ المعين ٠‏ 


sly) 


هله اخيرات دت إلى i‏ الاستدلال حوله 
ْ | مع فة المحتوى الذي يتم 

ا ‘wa.‏ ی |زه حصل على ۲۳۰ 
al‏ من الاببحاث الرائدة والمتميزة في fe‏ ر فى الولايات المتحدة 
Sti Gu Ee a‏ "ميات ااا 
w‏ زنع فى کین دن 


۰ ۱ ST 
۱۹۹۰-۸۹ اتخصصة بين عامي‎ 


الفصل السادس 
تشخیص الهارات المعرفية الأساسية وتنمیتها 
بقلم : جارلس ليتري 


إن اهتمام الدرس بتنشئة جيل الستقبل يجعله» دون شك» یفکر 
لبا في كيفية تعلم طلابه ٠‏ ویجد نفسه احیانً امام تساژلات مثل: لاذا 
ley‏ بعض الطلاب من أول وهلة بینما یحتاج بعضهم الا خر إلى MES‏ 
ا وقد روک في :سين یلاخظ :ان يعض الطلاب لیس :۴4:۸ 
لاستعداد لتعلم أي شيء على الإطلاق ٠‏ وعلی اي حال» نحن هناك لا 
نتحدث عن طلاب يعانون من صعوبات في التعلم نتيجة نقص أو مرض 
راثي بل على العكس نحن نعحدث عن طلاب عاديين OSE‏ للمدرسه 
كل يوم دون تأخيرء وقد أكملوا معظم واجباتهم المنزلية ٠‏ ولا يسبب 
هؤلاء الطلاب مشكلات انضباطية في المدرسة» وبالتالي فهم طلاب 
متعاونون ٠‏ 

ويبدو أن هؤلاء الطلاب العاديين في مدارسهم لايستطيعون أن 
ینجحوا بمفردهم دون مساعدة الآخرين ٠‏ وهؤلاء يحتاجون إلى مساعدات 
أساسية متواصلة» لأنهم لايقدرون على نقل he stall‏ والمهارات من 
ae‏ کا إلى موقت ار پل لایقدرون اخیانا علی عمل OO‏ ی 
بالنسبة للموضوعات المتسلسلة في المادة الواحدة كالرياضيات مثلا ٠‏ ويمثل 
هذا النوع من الطلاب الغالبية العظمى في المدارس ٠‏ 

ولکي تمرف علی هذه الفعة من الطلاب بشکل اكمس بش ي 
الإجابة على السؤالين التالیین : ماهي الفروق بين الطلاب العادیین والطلاب 
التفوقین ؟ ماهي السمات ey‏ للطلاب العاديين غير القادرین على 
تخطي الحد الا دنی من التعلم والانحاز ؟ وقد کشفت الدراسات الحديثة 


— 1۳۳ _ 


عن أن أححد العناصر الا ساسية الي" والمؤثرة في التتحصيل الدراسي في ١‏ 


الهارات المعر Ae‏ 


ي یستخدمها الطالب في الواقف اسملیم: لا 
.(Letteri,! 991)‏ 


وحتى يتفوق الطالب 
الحفكير المعرفية التي محتاجها في تادية مهمته وتعلمها. راا 
الطالب أن يوجه نف ذاتيا وبشكل مستقل فى العمليات النظرية» مالم 
تكن لديه مهارات معرفية مناسبة . 
إن تقدیر مستوی مهارة الإصغاء لدی الطله 
الضوابط مجموعة من للهارات العرفية لدیهم. وتتکون هذه الضوابط م 
سبع مهارات هم في قيا الأداء والتحصيل في جميع الجالان 
النظرية . وقد أسهمت الرابطة الوطنية الأمريكية ou‏ المدارس الثانوية 
في وضع آربع مهارات معرفية (1986 (Keefe,‏ . 
es‏ فصل من الاب موف ینم Diep ad‏ 
المعرفية ی ل تشخیص صعوبات التعلم لدیهم وتصميم 
برامج التعلم الأفرادي أو البرامج العلاجية. كما سيتم خلال هذا الفصل 
تقويم نظام تعليم أساسيات المعر فة وذلك oF‏ هذا النظام Jee‏ القاعدة 
أوالأساس الذي تبني عليه تربية جيل القرن الواحد والعشرین» وبعد ذلك 
سيتم تقوم نظام التحليل الرمزي (Reich,1991)‏ . 
التعلم كنظام لتحقيق ا معرفة الأساسية: 
إن المعلومات حول كيفية تعلم الطلاب وادائهم في القضابا 


الأ 5اديية جات تج ر العلمي في مجال الضوابط العرفية 
وتأثيراتها على نظام عمامات able‏ العلومات لدی الانسان» Ga‏ 


الببحث الحالي عملية التعلم بانها نظام معرفي یستخدم الادراك الحسي» 


NE 


paw 
لت التخزين» واسترجاع‎ ly ل‎ 


علميا يجب أن يمتلك مخزونا من بها 


ب يعود إلى مستری | 


العلو مات بواسطة العقل SA‏ 


را eë‏ نظاما 
(Travers, 199)‏ 1 ة العقل c SE‏ 


وملا oe‏ 
کین بمكن تحديد قدرة الطالب على | لضبط 


يريد الربون من ig‏ | 
العلومات واستعمالها في كل القرر 


oly‏ الس وق ,كينا یکن تدریب «sha‏ ويطاة 

(Leber, jadi مجالي التعلم وا رو‎ aR الضعف‎ oly 
نقل هذه المهارات و بیفه" أي ; اقف مشابهه‎ 

دريب و gi‏ 

.1991( 


SAB 


إن A ۰ | o-‏ 7 
1 ولا تقوم الضوابط الخاصة بالهارات المعرفية 
القدرة غل تعلم : ۱ 

ی الضعف في مهارات معرفية محددة مطلربة نی 
: عملية التعلم الأكادمي وأداء الهمات وإنجازها ٠‏ ویفترض عدد كرس 
eel ates‏ يعرفون كيف (Opole‏ ويمتلكون مجموعة من 

رات المعرفية المطلوبة لعمليات معاجة المعلومات الاكاديمية؛ وان كل ما 


یحتا نه تحمية, النبحا 
e a‏ جاح الطلوب هو : فقط تعزيز مواقفهم بشکل اکر 
2 هم وقتا كافيا يتناسب وقدرات 


الفردية» وت ۱ 
والوسائل العينة الا خری لتسهيل a oe ee P‏ 4 
الذي 0 العلمي في امجال العرفي أكد» بوضوح ؛ أن الطلاب 
00 و" من مشكلة عدم القدرة على التعلم هم فى دا | 
OE‏ "سن ار خلل في المهارات المعرفية الأساسية السوولة عن: lran‏ 
eo zi‏ في العمليات الإجرائية LLL‏ المعلومات فى سبيل 
ET‏ 
لتعریف العرفی لعملية التعلم . 
gn‏ هو نشاط عقلي يقوم ب التحديدء والتوجيه» والتحكم في العمليان 
fe a7‏ مع معلومات جديدة بحيث تصبح ديا (ERa‏ من المرفة الى 
a ‘er‏ الطالب لمدة طويلة «الذاکرة طويلة e, 1988) (sal‏ ` 
EN AE‏ أن عملي العلم لاتحدث بشكل .بل تعاب 
ا من اطالب نفسه. ولكي عدن عملية الیل یجب على 
a R‏ العمليات والبنى الأساسية المطلوبة من أجل التعلم» حيث إن 
aur) F‏ ليست بالضرورة ذات the‏ بصعوبة الموضوع المطروح؛ 
eo eel‏ ای ذلك الرضرع. ومعظم مشكلات التعلم ذات صلا 
ء. ب في مهارات معرفية محددة ومطلوبة في تعلم ذلك الموضوع 


١5" — 


— 


وتعزيزها سوف یساعد ۳ 


رسين على توجيه جهودهم الع ية في التغلم على مشکلة عام ۱ dia),‏ مه وتعرف هده 


المهارات المعرفية الىد دة بو الضوابط المعرفية ) ٠‏ 
فية د Lise‏ 

بط المعرفية ورا pon sigh‏ 

الضوابط هي 

o‏ وا فخا 


ti dee ل طاو‎ 
a : HS في‎ ial ركان‎ 


| لاب نی ادائه ومعرفته النظرية ٠‏ وهده پا 1 
ق رب يستطيع الطالب أن يتعلمهاء أو يعار عليها لحي 


٠ معلوماته‎ illu 7 ويوجهها‎ boy 


tee ann‏ ر ریت غیرمظمة وبر 


. ع فالطالب الذي > 
. ومن جهة آخری ماته على 
Mia rene 00‏ 
isli- 2 A‏ منها 
er‏ | ملويلة الدی من اجل ا 3 
STE‏ 5ه لود i‏ 
اس صحيحة ثم يخزنها في ذاکر an‏ ی ی 945 43 * 


اس الضوابط ا معرفية 
اکدت الأبحاث العلمية أن 2 : رات فكلاب ااعلائة : 
Skaly gdi‏ ار A oy‏ 
ن oly‏ العامة في ۲۰ ae‏ 
ف من of‏ 9 , إلا ان الضوابط 

ن يدرك OWA‏ اهم 


ee 
قضايا التعلم؛‎ 5 ٠ اتحکم نیها يجب أن يتعلمها ا‎ 


حددت نتائج الأبحاث في مجال الضوابط العرفية سبعة ضرال ٠‏ 
مهمة ذات صلة بکستو ی تحصيل الطالب فى المواد الا كاديمية. علما بان كل ١‏ 


ضابط من هذه الضوابط السبعة يمكن 
الا خری»وعکن تحديد تجن برس بياني على dota‏ بسي ,۱۰ 
مستوی الضوابط المعرفية . وعکن إدراج کل فرد؛ يغض الط عبر 
الز مني » نحت احد أنواع المقياس الثلاثة (1980 (Letteri,‏ التالية : 
-١‏ الوع الأول: الطلاب الذين یظهرون قوة عالية في غالبية (أربعة أو اک 
الضوابط العرفية يمثلون دائماً الصفرة اتمیزة نی نجه" 
a‏ وتتراوح نسبتهم بين 1۱۸-۱۵ من مجموع الطلاب الكلي. 
الرسم البيانى رقم )١(‏ 
لقياس مستوي الضوابط ا معرفية 
مثال توضيحى لتحديد ا مستوي 
قياس الضوابط المعرفية التالية : 


تقد یره بشكل منفصل عن الط 


ا كدرة التوكيت الجبس : أنثى 
۲- قدرة شحذ الهمة المستوى التعليمى : الصف 
—Y‏ قدرة التحمل والتسامح الثانى متوسط ; 
؛- قدرة التحليل “Lt‏ درجات الاختبار القياسي 
۵- قدرة التدقیق لفظی :۱۲ 
1- قدرة لت کی - لغة = ارا 
۷- قدرة القارنة - ریاضیات = ٤ر۹‏ 
- قراءة = در ۱۱ 
- دراسات عملية=٤‏ ر ۱۱ 
ب امس تک سیم از 


۱۱ التالیف<۱ر‎ j 
)۱( ثالشا نوع رقم‎ 


= \YA— 


عادية في السيطرة على 
من Seam‏ في المواد 
تم المطلاب الكلي ٠‏ 


: الطلاب الذين يظهرون فو 


a الثاني‎ sea 
العرفية بمثلون المستوى المتو‎ 3 | 


Or INEN $ Sih 
Male ونتراوح‎ Lol) 


7 قم P‏ 
„JI‏ البياني )4 Mer‏ 
hy‏ سى الضوابط العرفية 


زار الشوابط المعرفية التالية : 


|-ندرة التركيب 

ا-ندرة شحذ الهمة 

-قدرة التحمل والتسامح 
-ندرة التحلیل 

:- ندرة التدقيق 

-١‏ قدرة التركيز 


عب النوع الثالث : الطلاب الذين يظهرون ضعفا في غالبية (أربعةار 
أكثر ) الضوابط العرفية بمثلون الفئة المتدنية جدا من حيث تحصيله, 
الطلاب الكلي ۰ وقد توصلنا إلى أن الضوابط المعرفية Je‏ عنصا 


يا في تحديد مستوى التحصيل في المواد الاكاديية ٠‏ 


٠ (Letteri,1991) 


الرسم البياني رقم (۳) 
لقياس مستوى الضوابط ا معرفية 
مثال توضيحي لتحديد ا مستوي 


قياس الضوابط المعرفية التالية : 
عا 


C (O) 


ان قدرة التركيت 

۲- قدرة شحذ الهمة 

۳- قدرة التحمل والتسامح 
- قدرة التحليل 

۰- قدرة التدقیق 

1"- قدرة العر كين 


۷- قدرة القارنة 


ل مط ااا ارات معلومات غات 


الستوی التعلیمی : الصف 
السادس الابتدائي. 
Le‏ درجات etd JEW‏ 
ae‏ لفظى == 3 
— لغة = ٤ر٣‏ 
- رياضيات = Nye‏ 
om‏ قراءة == هر 
= دراسات 54- 
التالیی۲ر؟ 
WE‏ نوع رقم (۳) 


half ا[‎ 


الضوابط السبعة وكيفية 


ا يلي chen)‏ موجز لكل ضابط من 


مة روابط بین كل فعات 
ثم استعمالها 
المهارة معالجة 


کیب ی ی اث كي پا وا 
اف العلومات في زاكرة الإنسان طويلة المدى 
ا وتأديتها ٠‏ وتتطلب هده 


i‏ تلم الواد الاكاديية 
3 - کے اھ a‏ 2 
العلومات أوالمشكلات ال sper‏ نظر مع 
i‏ ة التا کید على تمييز الفروق بين 
فحلا 2 : تتطلب هذه المهارة = 5 
-Y‏ شحل الهمة : e‏ 3 : 1 
الأفكار الفردية ISM,‏ تې عملیه 


ارتنس ا هله ا Ear‏ 
الغامضة من أجل تعديل بناء المعلومات a 0 a‏ 
التعرف على الشکلة الى تر وین !لول الا ۱ 1 

2 التحليل: تتطلب هذه المهارة تجزئة العلومات ال رکبة والعقد؛‎ i 


الآضصناف» وتأسيس 


3 و‎ ly يل‎ 3 f 
بعملیاب‎ ilal ce 


جر ۲ 2 ex:‏ ی 
علاقات مناسبة بين الأجزاء TF‏ رت 


حفظها في الذاكرة طويلة ا مدى ' 


e T E 


الرسم البياني رقم (4) 
يبن متوسط درجات الاختبار والقياس لأنواع ا مقياس الثلاثة 


بالنسبة لطلاب الصف السادس الابتدائى 


اد E‏ ای یا 
e SE E‏ 
e‏ لس 
سي مت بط مه حك مر 
ie‏ لس ل ره o‏ 
E‏ 
CE a‏ 
MT TE 1‏ 
7 للحا | 
Zoe ۲‏ 
BEE‏ عن REME‏ 


لفظي لغة رياضيات 


l ار كي : ,للب هذه الهارة انتقاء عناضر مهمة ووليقة لها‎ SA 
بالعلومات أو الهمات المطلوبة دون الانشغال بامور ليس لها علا‎ 


وثيقة بالوضوع قيد الدرس ۰ 


قراءة ترکیب ust,‏ 


۷۱ ۷۲ 


نوع رفم(۱) 


نوع رقم(۲) 


نوع رقم (T)‏ 


-y‏ التحليل القارث : تتطلب هذه المهارة انتقاء أصح الإجابات وأفضال 


دلول للمشكلات المطروحة ٠‏ وتؤدي هذه المهارة بدقة عالية 

وترئیب مبز في سبيل إجراء مقارنة بين عنصرين أو أكثر من 

العلومات وذلك نع الاسس التي على ضوئها تد د آوجه التشابه 

الا ختلاف بين ‘ell‏ 

ورغم ot‏ کل ضابط (مهارة) عکن تقدیره والعدرب عليه بشکل 
نزن إلا أنه في حقيقة الامر کل هذه الضوابط ( الهارات) تعمل معا 
بإنسجام خلال عمليات ULL.‏ العلومات ٠‏ و تستخدم هذه الضوابط 
الپارات ) في سبيل الضبط » والتوجيه؛ والتحكم في تدفق المعلومات 
بن الا رکات a‏ (مثل: العن الأذن) > ولاستدعائها عند الحاجة 
۲ رسای رل IC‏ وشیا لی اا 
.(Letteri, 1991)‏ 


٠ راك من خلال تصمیم برامج إضافية‎ l 
اازيادة مقدار التقوية لها أثرها الواضح في © صيل الطلاب من الواد‎ | 
٠ (Letteri, 1991) ix.) 


إن اطلاب الذین يعانون من مشکلات تعلم في مادة الرياضيات أو 
ادلرم؛ أو القراءة مثلاً بمكن مساعد تهم من خلال التاکید علی الضوابط 
ی التحليل» التركيز» والتحليل المقارن ٠‏ 

وفيما يلي شرح وتوضيح لكيفية استخد ام الضوابط الثلائة التالية 
ي حل مشكلات بعض المقررات الدراسية : 
-١‏ التحليل : يمكن تجزئة مشكلات اة ابا یا من لجل BAM‏ 
عن العناصر المهمة مثل : الرموز وتعاريفهاء المقائق؛ والعلاقة بين 


د لا dee‏ 


هذه الرموز والحقائق. كما أن تجزئة الخارطة إلى مكوناتها لاسام 
مغل الحدود السياسية. الرموز الخاصة بالبحار ولللاحة؛ iy‏ 
التعابير الجغرافية تسهل مهمة الوصول إلى تحديد الأسماء والأماكن, 
وعندما تتم تجزئة مشكلات الكلام إلى عناصر صغيرة يمكن الوقوف 
على الا همية النسبية» وتحديد الصلة الوثيقة بين هذه العناصر: 
التركيز : عند عرض مشكلات كلامية في مادة الرياضيات نإل 
أغلب الطلاب يولون اهعماماً كبيراً للحكاية أو القصة في حن 
لايعطون اهتماما واضحا بالعناصر والمفاهيم الرياضية ٠‏ وهذه الطريقة 
قدا تشعت انثياة الطلاب» وفي كير من الأحيان تسیب فقا" 
عناصر أساسية مهمة في تحديد المشكلة أو حلهاء وفي عمل 
القراءة يجب على الطالب أن يركز انتباهه تماما على : الکلمات؛ 
والسطور والمقاطع . لكن عندما يركز الطالب انتباهه على الرموز, 
دای والصور أثناء عملية القراءة» فإنه؛ والحالة هذه؛ سوف 
تفوته بعض الکلمات الأساسية الهمة أو قد یتخطی بعض 
الا سطره وينجم عن ذلك عدم الدقة في فهم المادة المقروءة» 4 
یترتب عليه إخفاق الطالب وتعثره ٠‏ 

التحليل القارن : مطل عملية القارنة اولاً ان یقوم لطالب 
بالتحلیل وذلك لتحديد العناصر» ثانيا آن یقوم بالترکیز على ۶" 
عناصر معينة وذلك لاستخدامها في عملية القارنة ۰ وتتمثل نتيجة 
عملية القارنة فى عبارات تتضمن العناصر التشابهة وأخرى نتضمن 
العناصر ERES‏ وهذه العبارات تکون بمثابة أحكام وقواعد نطبن 
هذه الأحكام 


في تعلم أو clot‏ مهمات تربوية لاحقة. وتعتبر 
والقواعد اسسا ینطلق منها الطالب في حل اللشکلات ۰ 
نظم التعلیم ذات الاساس الادراكي : 


صممت برامج التقوية الإضافية المعززة من أجل معالجة مشكلات 


۱۳۶ _ 


ررس للأفراد وللجماعات الصغيرة فقط ۰ إلا أن نظام التعلیم البني على 
باس الادراكي صمحم بهدف اناا لکل الطلاب دون استثناء: 
با على هذا انظام یستطیع الارس تعلیل محعوى الدرس وتقریر 
انطلبات العرفية من اجل نجاح الطلاب في تمل الارش واداء الات 
ارب . ومن ثم يقوم المدرس بتدریب الطلاب 
Lis,‏ نطبيقها في مجالات معينة ٠‏ 

وهذه |اتطلیات العرفية تتضمن ۱ 
J‏ عناصر التفكير المتقدمة مغل Las}:‏ الفاهیم؛ تكوين الفاهیم» فن 
الاسنذكار وتقوية الذاكرة» التعرف على المشكلة» تحدید وبناء ages‏ 
الاسة» التحليل الرمزي» والعالجات البارعة للمواقف المختلفة . Of‏ هده 
الپارات المعرفية تعتبر جزءا * حتى بالنسبة لجات الآ ولية 
الأساسية فى قضایا التعلم والأداء ٠‏ وتعتبر هذه الهارات مهمة بورج 
كبيرة فى عملیات تعلم برامج الاب I‏ الا ساسية وأدائها ٠‏ واي 
ند زان العف على سايق بانب الا لازم عله 
إل ایب ارت الطاب idea‏ 


الضوابط المعرفية ال ساسية بالإضافة 


يهدف نظام تعليم أساسيات العرفة إلى تروید الطلاب بالاسس 
اأولية» والهارات القابلة للنقل إلى الواقف التعليمية المشابهة ' وعکن 
لمدرسة أن تقدم مهارات قابلة للنقل مثل : القدرة على تحلیل احتو 


رالشكلات » وتحديد الشروط الطلوبة روو ےل اجاح في الهمات 


| الشکلات على شكل جماعات صغيرة 
الارسة لكي تستطيع أن تقوم بدورها في 


ويمكن أن Basis‏ زد ادوه او التي تسهم دي 


m‏ ان 


في مجتمع القرن الحادي والعشرين. وأن مجتمع القرن القبل بتر | 


باستمرار زيادة المعلومات» وسهولة الحصول gle‏ » وكثرة المصاد 
0 


وتنوعها» وکل إنسان في أي مكان سوف يتمكن من الحصول؛ بشكل | 


ماش على أي نوع من العلومات التي بریدها ۰ وعالم العلومات؛ 


تعمل مع هذه المعلومات؟ وكيف يمكنك الاختيار ؟ وكيف يكن HE‏ 
هذه المعلومات في المواقف والمشكلات المتعددة؟ وإجابة هذه النسازلان 
ينيفي أن تكون من اهتمام المربين (1991 *(Reich,‏ 

إن قدرة الطالب على التعرف» وتحديد» وحل المشكلات ستصبع 
مععمدة كيرا على قدرته في إدارة وتناول أنظمة المعلومات ورموزط 
وينبغي على الطالب أن يكون محللا للرموز التي تحتويها أنظمة العلرمان 
من خلال معرفة كيفية إدخال معاني الرموز والعمليات والاستراتيجيان 
التي تجعل هذه الرموز فعالة في إكمال الهمات التعددة ما فيها حل 


الشکلات ۰ وسوف يكون لدی محلل الرموز مداخل مباشرة وميس | 


للحصول على کمیات كبيرة من العرفة ‏ مثل : الحقائق؛ الشفرات؛ ال 
والقواعد والقوانين) ٠‏ وحين تلك الطالب القدرة على استعمال مر 
وتوظيفها بشكل فعال فإنه بذلك يسعى لتحقيق الا هداف المرجرة٠‏ 
ومحلل الرموز سوف یسهم في تحديد » وحل الشکلات الاجا 
عن الوسطاء والسماسرة من خلال اسعممال مجموعة الزبرز؛ رسب 
يتوصل SAI‏ إلى أبعد من الشكلة المروضة ومن ثم يقوم يفحص اف 
من وجهات نظر متعددة في سبیل احاولة لوضع تصور متکامل ارا 
جديدة. إن القدرة على اكتشاف المعاني والاماط هي جوهر عمل اغالا 
الذي يبسط الحقيقة في راید يكن PE Gel‏ 


= VEN ست‎ 


od, l‏ بهاء ومن ثم 
ار يدرب على كيفية PAS‏ 
ONG,‏ الا خری» وكيفية a peal‏ في سبیل اکتشاب حلول جديدة 


یصبح الطالب محللا رمزيا ينبغي 
الشکلة» ركيفية [یجاد الصلة بين هذه المشكلة 


eZ) 


-(Reich, 199) 
تدريب محلل‎ : Geel -| 

معاهد النخبة الممتازة وبرامج 

من الحللين في ازدياد مطرد. ونظام الععثيم 

الادراکی اجه بشکل مباشر احتياجات التربية من 

ومن خلال هذا النهج» تعرض علی 

بسيطة في باديء الأمر ثم تزداد صعوبتها وتعقيدها fyb‏ = 0 : 
أن يقوم الطالب بایجاد الحلول للناسبة لها من ج2 اء 7 
رموز العلومات العامة والشائعة دی وش امس أعرقة ۳ ۱ 
,اليب إدارة وتتاول الرسوز؛ 
العرفة ذات العلاقة في 
التعلم 


الطالب مشکلات 


ويقوم الدرس بتدریب طلابه على 
ودرب الطلاب أيضا على | پراتیجیات 
سبیل دعم ا حلول الناجحة وتأییدها ۰ وتعتبر إجراءات 
وإجراءات le JH‏ اجزاء متحدة ومندفجة ي 
احتری لمات واسعراتيجيبات Ci,‏ مطلوبة من أجل 
ناجحین ٠‏ 
۲- العرفة | یی امار سات العريوية 
مجالات ( مواد ) دراسية مفصلة مثل : 
اب لغة. لکن هذه الاق سير بور ایب مله االات 
التي tel‏ الطلاب على استعمال ie K‏ 


۸۳۷ ج 


(المواد ) الدراسية النفصلة وخاصة فيما يتعلق بقضايا حل 
المشكللات )1991 (Reich,‏ 
ويمكن القول بعبارة أخرى» إن التربية الحالية لاتدرس اسس 


وحلها. وعليه ينبغي على الدرس فحص المحتوى والشكلان 


الصاحبة لتقرير شروط المعرفة المطلوبة لعملية التعلم Paral‏ 


احتوی ٠‏ وهذه الشروط يجب أن تكون مندمجة في حصة bul‏ 
رالدرس الواحد ) وذلك LST‏ من أن الطلاب قد حصارا على 
كل من الحتوى والهارات المعرفية المطلوبة لتحقيق النجاح النشود. 
البيعة التعليمية التعلمية : عندما يتأكد المدرس من تحقق أهداف 
العرفة واحتوی على حد سوای يبدأ فى تغيير البيئة التعليمية التعلمية 
داخل حجرة الصف وذلك لأن الطلاب قد آتقنوا الهارات المعرفية 
المطلوبة لعملية التعلم واستعمال العلومات ۰ وينبغي استفلال الي 
التعليمية التعلمية في slot‏ وتعلم تعاوني تشاركي من خلال عمل 
الطلاب ضمن فریق عمل متماون وقیام المدرس بدور الوجه 
والدرب ٠‏ 

وتستازم عملية تعلم العلومات واستعمالها مواقف yr‏ 
لحل الشکلات ۰ وفي هذه الحالة لايعمل الطالب مستقلا عن 
الآخرين» بل عيبل کرد عنمن فريق غيل ا في دب ١‏ | 
ومصادر التعلم الأخرى العاحة للمدرس: اضف إلى ذلك أن 
عملية تعلم الطلاب واداتهم تند إلى خارج نطاق ندرب 
منظور عالی : إذا نظرنا إلى العربية علی انها ند اا 
لطا لیصیح عضو معفةواطلاعویسهم في تدم مج 
فانه ینبغی على الطالب أن یکون نظرة عالية شاملة ومتبادلة مع 
اجتمعات الأخرى ٠‏ 


an) WA حك‎ 


| با جهودا 


حيث إن عمل الدرسة ومسؤوليتها تجاه خريجها هنا ينحصران في 
وید Orbs‏ بالمهارات القيمة التي تسهم في تعزيز الاقتصاد العالمي 


9 وه : وان تطبیق نظام لسعلیم البني علی الانساس ال درا كي 
مهارات كيفية إدارة وتدبير العرفة المطلوبة في تحديد المشكلان ae el‏ ٍ 


ول sia‏ تلك الا هداف Lue ٠‏ بان القرن الحادي والعشرين Ahy‏ 
حليغة لواکبته والتکیف معه ٠‏ 


== VF 
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الفصل السابع 
تقدير مستويات التفكير العليا 
من أجل تحديد المسؤوليات 
بقلم : روبرت إنز 


السؤال الذي يطرح نفسه هناء لماذا نحن نهتم بتحديد أو تقدير 
سنویات التفكير العليا؟ وال جابة عن هذا السؤال واضحة وهي إذا تمكنا 
س عملية التحديد code‏ يصبح Ly sac‏ تقدم الخدمات التالية : 
|- تشخيص مستويات التفكير العليا لدى الطلاب ٠‏ 
-t‏ نم des‏ راجعة لطللاب عن مستوی قدرتهم على ASEN‏ 
pii +f‏ الطلاب على التفكير بشكل أفضل ٠‏ 
sl =}‏ الدرسین عن مدی نجاحهم في عملية التدريس' 7 
- اتخاذ القرار المناسب حو ل ما إذا كان الطالب جديرا بالالتحاق 
برنامج تربوي معین أم لا ٠‏ 
التفكير العلیا ٠‏ 
-١‏ تحميل المدارس مسؤولية مدى النجاح في تدريس مستویات التفكير 
العليا ٠‏ 


إن هذه الوظيفة الأخيرة؛ وی ای GE‏ 0 
جدیدا في مجال التقد ير أو التقوع وبذلك فهي تستحق اهتماما خاصا ٠‏ 

إن حركة تحمل المسؤولية واعلان نتئج الامصحافات في Stl‏ 
ی اليومية تعتبر على اي اا nea‏ 
ob‏ هذه الحركة قد لا تشجم العد ریس الذي لا يقوم أو vile, doy‏ 
هذا الأمر ينطبق على مستويات وو UES‏ 


te 2 ees‏ ا 


قد تكون ضد التربية الحقيقية خاصة عندما لا تتضمن محاولة قبار 
مستويات التفكير العلياء 

في هذا الفصل من الكتاب» سأفترض of‏ عملية تحديد السؤولية 
وتقوبمها تمئل حقيقة الحياة في المستقبل المنظور ٠‏ ولذلك فلن أنطرق إلى 
آخذ بعين الاعتبار طرقا في التعامل مع بعض المشكلات والقضايا bal‏ 
لمستويات التفكير العلیا ٠‏ والمناقشة ستنصب على تحديد المسؤولية» ولكنها 
في نفس الوقت ذات صلة وثيقة بح بجميع الوظائف السبع الم كورة اعلاه, 
استراتيجيات ومشكلات : 

ما الذي ينبغي أن نفعله للتاكد من أن حركة تحمل المسؤولية ندعم 
عملية الجفكير ذى المستويات العليا؟ وهنا تقفز إلى الذهن ثلاث 
استراتيجيات E‏ مجال التحديد والتقدير هى: التطوير» الاختيان 
والتقد ۰ وبعبارة آخری» عندما نقوم بتطوير عملية LLA‏ المسؤولية 
وتقدیرها فاننا نضم إليها عملیات التفکیر العلیا ٠‏ وحين نقوم باختیار طريفة 
التحدید أو التقدير من بين الطرق الا خری الوجودة (غالبا ما تكرل 
اختبارات متعددة الاختیار) فاننا ULI,‏ هذه نؤكد على أن تتضمن هله 
المجموعة من الأسئلة كمية معقولة من أسغلة ذات صلة وثيقة بمسنوبان 
التفكير العلیا ۰ وعکننا فحص طرق وإجراءات تحديد المسؤولية وتفديرها 
واستبعاد تلك الطرق التي لاتندمج مع مستويات التفكير العليا مع HM‏ 
على الطرق التى تتضمن مستويات التفكير العلا 

إن هذه الاستراتیجیات لت بسيطة كينا تبدو لأول pile,‏ 
يصادفها بعض المشكلات هي : 
\— مستويات التفكير العليا هي تصور مبهم وذات 

أفراد مختلفين ٠‏ 


معان متباينة لاک 


نديد مستويات التفكير العليا وتقديرها ليس قضية سهلة؛ بغض 

النظر عن LAS‏ تعريفها ٠‏ 

هناك صعوبات في الحصول على طرق التقدير الجيدة» وذلك بسبب 

ا ا ال کورتین اعلاه ۰ 

تضطر هذه الشکلات الناس إلى استخدام تقدیر خاص بهم »رغم 

Neo Lat ذلك لیس‎ of 

هناك عدم اتفاق حول ما إذا كان ينبغي لتقدير مستويات التفكير 

العليا أن يختص بمادة دراسية معينة ٠‏ : 
- الطريقة الجيدة لتقدير مستويات التفكير العليا مكلفة ماديا 
دا الفصود بمستويات التفكيرالعليا ؟ 


إن تصنيف الأهداف العربوية في المجال العرفي ل بنجامين بلوم 
أشي ماکتب فى هذا المجال» وقد فسر 


2 يعتبر من آسهر‎ (Benjamin Bloon 

لوم ا راما انيل اتويات الات ابا من 
يف العرفي وهي ly ll‏ ركيت التنوم» ويمكن أن تتضحن 
الستويين الأقل را الفهم » والتطبيق ٠‏ علما ob‏ بلوم قد صنف 


ا الربوية فى الجا العرفي إل ستة مستویات هي حسب الع 
اتصاعدي كما يلي : المعرفة؛ الفهم أو الاستیعاب الغطبيق» التحايل؛ 
لتركيب» والتقويم ۰ ولم یقصد بلوم وزملاژه بهذا التصنیف وج 
اهداف ترپوية. بل کان الة هراک > وعة من الفعات من أجل 


تصنیف الا هد اف التربوية ٠‏ 


وعلى آي ال فإنه ل all‏ وغیر واج ahi PE‏ 

att > له‎ 7 i 

مجال تصميم الاختبارات وإجراءات التقدير "CPN‏ وعلى سبيل i‏ 
ماهر التحليل؟ إن هذه الکلمة تعضمن اشیاء مختلفة بدرجة كبيرة لهي 


— 0 


Bh. ue 
٠ لکلمت وتحليل 2 ضعف الفريق المقابل فى كرة السلة‎ ١ الک لكيميائية» و تحلیل‎ 
وما ينبغي التأكيد عليه هو ماهي مور القابلة للتدريس والقیاس؟‎ 
ورم أنه لا أحد یقبل الأمور بظواهرها الخارجية التي تتجه عادة إلى‎ 
تفتيت العرفة إلى أجزاء صغيرة» إلا أن عملية التحليز يمكن أن تسهم في‎ 
+ تفسیر مستويات | لتفكير العليا وتطوير اجراءات التقدیر‎ 
a 
لمستويات التفكير العليا هو التفكير الانتقادي»‎ SV لتفسیر امحتمل‎ 
ی هل ارب زم مد بکسب تسا‎ 
خلال السنوات العشر الماضية . بعد الخبرة التي اكتسبتها في حركة التفكير‎ 
الاتتقادي لعدد من السنوات» توصلت إلى هذا التعريف « هو تفكير‎ 
٠ ) تأملى معقول مرتكز على قرار ما يعتقده الفرد أو یفعله‎ 
وحيث إن هذا التعريف غامض مثله مثل تصنيف بلوم» فإنه بحاجة‎ 
وقد حاولت توضيح هذا التعريف في عدة مواقف» با فيها‎ ٠ لى تفصيل‎ 
ى الذي هو تحت الطبع وعنوانه « التفكير الانتقادي» ومقال تحت‎ 0 
٠ ) عنوان « تصنيف قدرات وسمات التفكير الانتقادي‎ 
على العکس من بعض تفسیرات التفكير الانتقادي ال خری) فقد‎ 
وتضمن ایضا تحديد وفحص‎ ٠ الابعكاري‎ Pe تضمن‎ 
الافتراضات الذاتية الخاصة بالفرد نفسه» وفي الوقت نفسه بنظر الی‎ 
ويؤكد تعريفي على عملية التفكير الفعلية» ؛ إلا أنه‎ ٠١ وجهات النظر الأخرى‎ 


يجدد العناصر المكونة لعملية التفكير بشكل cole‏ والعي تتضمن القدرات 
والسمات التالية : 


تحليل الأوضاع السياسة في الشرق الأوسط» وتحليل الوا 


-١‏ الحكم على موثوقية المصادر. 


- | 
xi 


| ابل تفسیر مستويات التفكير العليا بشكل معقول. ويعتبر 


bla] |‏ التقدیر Ley‏ فیها الامعحانات) ۰ بالاضافة إلى 


ol ۱ 


نیرید الاستنتاجات» والاسباب؛ والافتراضات ۰ 
الحكم علي نوعية المناقشة الشفوية ا التضمنة صحة أسبابها 
وافتراضاتها ٠‏ 
ws‏ موقف محدد من السائل الطروحة للنقاش مع القدرة على 
الدفاع عنها ٠‏ 
القدرة على طرح اسعلة مناسبة تغير البحث والتنقیب مثل لماذا. . 
التخطيط للتجارب وإمكانية الحكم على التصميمات التجريبية 
نديد المصطلحات والمفاهيم بطريقة مناسبة لسياق النص ٠‏ 
التمتع بعقل متفتح وغير متحيز ٠‏ 
محاولة الإلمام الجيد بالادة العلمية المطروحة 
كير الانتقادي هي المعايير 


ayy‏ 7 القدر رات والسمات٠‏ وينطبق هذا 
له مجالا 


إن أهم العناصر في توضيحي لتعريف KER]‏ 


Ul‏ لإصدار احکم في 
eo J‏ الدقيق والمعايير على جميع المواد الد 
للفررق ق المتواجدة بين المواد ٠‏ ويفترض هذ | التوضيح 


لدراسية إلا أنه يترا 


الفصل أن المعلومات 


i‏ في الادة الدر اة أمر أساسي لإصدار ار أحكام جيدة) لکنه لايفترض أن 
۱ نكن العلومات التامة اساسا لعملية ود | المادة الدراسية ٠‏ 


deal aca a‏ کی الانتقادي من 
ija‏ التفسير 
توجيه عملية تطوير ر وتقويم 
ذلك فإنه يضم 


على التفكير 


bb‏ بدرجة كافية وسوف يسهم في 
نالا وعينات كثيزة ومهنمة من الناس الذين بمتلكون القدرة 


eee gel‏ الصحيح 


وس الآن فصاعداً سوف افترض آن هذا هو Ry‏ 
as‏ الا خرکه 


ریات التفكير La)‏ وهي تنطبق Lal‏ على معظم 


VV ci,‏ سنج 


التي قد اطلعت علیها: ولكي تظل تعليقاتي بشكل عام صالحة للذیر 
مستويات التفكير العليا» بدلا من التفكيرالانتقادي. وفى قائمة 
الاختبارات التي وضعتها. سوف أستعمل EAN,‏ الانتفادي کاساس 
للاختيار» وذلك ay‏ لابد من اتخاذ قرار محدد. 
صعوبة تقدير مستويات التفكير العليا : 

إن عدم الاتفاق على تفسير مستويات التفكير العليا زاد من صعوبة 
عملية تقديرها إننا بحاجة إلى اتفاق على تفسیر معين لكي نتمكن من 
الاتصال والتواصل مع ب بعضنا البعض . 
مستويات التفكير العلیا . وقد تظهر هذه المشكلات بشكل أشد فى 
امتحان الاختيار من متعدد. ما يتيح لنا فرصة مناسبة لعدم استخدام 
امتحان الاختیار من متعدد فى مجال تقدیر مستویات التفكير العلیا: 
-١‏ الاتصال : 


إن صعوبة الا تصال بالطلبة الذین علکون مفردات لغوية 
Bo gene‏ ل ASSAM‏ الا متاسية.:فی اخعبار «کونیتیکت 1 
لستویات التفکیر العلیا فى مجال افلاغ الرسوم اال كنا 
ا نا وزميلي استفساراً على طلاب الصف الرابع Aua‏ 
غرضه أن يتوصل الطلاب إلى استنتاج ٠‏ وكان الاستفسار الطروح 
هو: «لانستطیع تنظيف الحديقة» لانه لايوجد فيها سوى سلة 
قمامة واحدة فقط ۰0 والاستنتاج هو « لانستطيع أن نقوم بتنظيف 
ب ود لوحظ أن بعض الطلبة لایمرفون معي كلما 
استنتاج والبعض الا خر لایعرف ما القصود بهذه الکلمة. واحصلة 


انهائية لم يفهم الطلبه السؤال ail ٠‏ 0 
طلبنا من الطلاب تحديد القصود بالافتراضات ٠‏ إن مل مع 
الشكلات يحتاج إلى وقت واهتمام شخصي ` 
-١‏ طريقة التفكير الخاصة بفرد معين: on‏ 
z ;‏ يه وطرد 
والمشكلة الغانية» هي أن یفرض مولف N‏ ی ie‏ 
تفکیر ان کا aha‏ اخد نود OIE‏ ۱ 
0 ۱ لی انشفشارین (۱9) 
جلاسر (Watson-Glaser)‏ حيث طرح a «ee‏ ا 
وب )) وطلب من الطلاب تفضيل أحد 


۳ فى عدد من 
اعلات توت رال ال رقف عن العخل في 


وفي ضوء ذ 38 
بفكرخاص بهماء لس ؤت طوف عن 
الوقت 5 تری جماعة الخرى كاتا 3 ۱ 


s‏ 2 هد 
nai‏ أذه ٠‏ ونخلص من 
العمل آمر يضر بل يهدد مصالح البلد و 


1 2 نظر جماعة معينة ٠‏ 
od E A %‏ جهه 8 
ا ر وی ا 
= الیل أو النزعة : 3 Ties‏ )= 2 يات التفكير 
المشكلة LI‏ هى الصعوبة في تقدير FP‏ هنا نورد مثالين 
الا تا رض باختبارات Sr‏ الیل إلى النظر 
N TE‏ 
حال نز s‏ 2 : 
ee‏ من وجهة نظر الآخرين» والميل إلى = 
0 باء 


أو الخيارات 5 


a Vea 


وما تجدر الإشارة له هو أنني لم أعثر على اختبار متعدد 
الخيارات يفحص بشكل فعال نزعة مستويات التفكير الیا: 
وتتطلب عملية حل المشكلات استعمال الخيارات أو البدائل فى 
اختبارات الاختيار من متعدد ٠‏ ومن ضمن الخيارات المکنة اختبار 
المقالة والاً دای والمقابلات الشخصية» والملاحظة على الطبيعة دول 

المشكلة الرابعة تتمثل في الا ختلافات المحتملة فى الخلفية 
الأصلية للمعتقدات بين مؤلف الاختبار والفرد الذي Lab‏ 
الاختباز. 


وهنا نستشهد بمثال من اختبار « کورنیل © للتفکیر الانتقادي 
في الستوی × یطرح في احد أسئلته على الطلاب اختیار ما إذا 
كان موظف الصحهة أو الانسان العسکري يمثل مصدر العلومات 
الوئوقة عن توزیع الیاه في ک و کب تم اکتشافه Lally «Lyd‏ 
الحقيقية هي هل موظف الصحة Got‏ معلومات من الانسان 
العسكري في مثل هذه الساله الطروحة؟ والاجابة الصحيحة 
حسب الاختبار هي أن موظف الصحة هو الصدر العتمد t‏ 

وعکنك هنا أن تتخيل of‏ هناك من يعتقد أن الانسان 
العسكري هو اعلم وأدرى من موظف الصحة فى مثل هذه WL‏ 
وبطبيعة الحال» من يعتقد كذلك فهو مخطيء » رغم أن هذا 
الإنسان قام باستخدام نفس المبدأ الذي بنى عليه الاختبار؛ وهو أن 
الهارة واخيرة مل الانسان مصدرا معتمدا للمعلومات: 

وهناك عدة طرق للتعامل مع مثل هذه المشكلة. إحدى هذه 
الطرق هي إجراء مقابلة شخصية مع الطلاب الذين قدموا الاختبار 


وا ترف علی ال سباب ليقي لاختبارهم Bode‏ جا 
ذلك ASL‏ من أن الاختبار غير متحيز لفئه ضد خری وآن 
يستخدم الاختبار فقط مع طلاب ینتمون إلى نفس الخلفية ‏ 
ويوصي 33 )2 (Norris)‏ ا هذه si ٠‏ 0 1 
هو وزميله كنج (King)‏ بهدف ‘SU‏ من ۱ oe‏ 0 00 
اللاحظة الذي قاما بتصمیمه ۰ وعلی الرغم من 
لا of‏ تطينيقها لیس سهلاء رهي غير مضمونة النتيجة حتى بج 
الطلاب متجانسي الخلفية ٠‏ 

اما الطريقة الثانية للتعامل مع هذه المشكلة فهي أن ل و 
الاختبار T Sea A ATT‏ 
الطلاب الذين يختلفون مع كاتب الاختبار في العتقدات ٠‏ ورم 
بعض الایجابیات فى هذه الطريقة إلا أن وناك ثلاث مشكلات 


بمعلومات خاطعة ٠‏ 


9 | 
؟- آنها تفترض أن العلومات stat,‏ الوجودة في المواد 


والطريقة الغالغة للتعامل مع 
إتاحة الفرصة أمام الطلاب لتبرير وج 


— ۱۵۱ _. 


بعبارة واحدة. ومن خلال هذا التبرير» يمكن التعرف على تباين 
الخلفيات في المعتقدات لدى الطلاب ۰ ويمكن أن يقوم بهذه sgl‏ 
أفراد يتمتعون بالخبرة والرونة في التفكير الانتقادي من خلال 
الوضوع الدراسي الطروح ٠‏ 

والطريقة الرابعة للتعامل مع مشكلة اختلاف الخلفيات هى 
استخدام الاختبارات المقالية بقصد إتاحة الفرصة للطلاب لتبرير 
إجاباتهم» ومشروعاتهم» وبعض استنتاجاتهم ٠‏ وهذه الطريفة قد 
تسهم في حل مشكلة تباين الخلفيات في العتقدات. لأنها عادة 
تتيح للطلبة فرصة لإبراز خلفيتهم فيما يعتقدون من خلال قيامهم 
بالتعبير عن الأسباب التي دفعتهم للإجابة بهذه الصورة » ما بسهل 
مهمة الصحح عند تصسحیح تلك الإجابات في ضوء هذه 


الخلفيات ٠‏ وعليه يمكن وضع معايير لرصد الدرجات » والمقارنة بين 
الآفراد ole Aly‏ في الاختبار القالي» Like‏ بان هذه الطريقة 
بشكل عام مكلفة ماديا إلا إذا استخدمت مع عدد قلیل من 
الطلاب . 


وهناك طرق آخری يمكن الاستفادة منها في التعامل مع 
مشكلة تباين الخلفيات هى المقابلات الشخصية الأداء أو GUY‏ 
الرجوع إلى الوثائق والأوراق الخاصة بالشسخصء الملاحظات الباشرة 
على الطبيعة ٠‏ ولسوء الحظ» فإن هذه الطرق مكلفة ماديا وتستغرق 
رقا طويلا عند استخدامها. ویسیب ذلك تفقد هده al‏ 
أهميتها في تقدير المسؤولية» ويرى بعض الناس» أن هذا سبب توي 
يعوق عملية تقدير السوولية ٠‏ وأخيراً » فقد استخدمت جميع هذه 
الطرق المذ كورة أعلاه وتبين أن لها بعض الزایا الجيدة ٠‏ 


: مواقع الاختبارات ال منشورة‎ ld 
من المناسب أن تقسم اختبارات مستويات التفكير العليا المنشورة‎ 
إلى قسمين: القسم الأول : اختبارات خاصة بمستويات التفكير العليا‎ 
نفط ۰ القسم الثاني : اختبارات تهتم بمستويات التفكير العليا وباهداف‎ 
۰ آخری في نفس الوقت‎ 
: القسم الأول: اختبارات مرتبطة بمستويات التفکیر العلیا فقط‎ 
لسوء الحظ» لاتوجد اختبارات كثيرة العدد مصممة أصلا لمستويات‎ 
٠ ومعظم هذه الاختبارات هي اختبارات اختیار من متعدد‎ ٠ التفكير العلیا‎ 
وأن هذه الاختبارات الموجودة حاليا هى عادة تمثل جزءا من اختبارات عامة‎ 
هذه‎ op J إلا أنها مرتبطة بتقدير المسؤولية وتحديدها. وعلى أي‎ 
الاختبارات لاتتم مراجعتها بشكل دوري؛ ومن ثم فهي غير مضمونة‎ 
التيجة خاصة بالنسبة إلى اختبارات الاختيار من متعدد۰ ورغم ذلك فهي‎ 
قد تستخدم كنماذج من بعض المهتمين الذين يحاولون تصميم اختباراتهم‎ 
. بأنفسهم‎ 
وفي جدول رقم (۱) سأقوم بتسجيل الاختبارات المعروفة لدي‎ 
: وهي كما يلي‎ 
(4) جدول رقم‎ 
يبين بعض اختبارات مستويات التفكير العليا ا مدشورة‎ 
: اختبارات تغطى عدة أوجه من مستويات التفكير العليا وهی‎ - Vol 
l- The California Critical Thinking Skills Test:College Level 
(1990), by Peter Facione. The California Academic Press, 
217 Lacruz Ave. Millbrae, Calif, 94030. 


يستخدم هذا الاختبار مع طلاب الجامعة» وعکن استخدامه أيضا 6 


الطلاب المتفوقين في المرحلة الثانوية . 

9. Cornell Critical Thinking Test Level X (1985), by Robert H. 
Ennis and Jason Millman. Midwest Publications, P.O.Box 
448, Pacific Grove, Calif. 93950. 

المرحلة الجامعية . 

3. Cornell Critical Tminking Test Level Z (1985), by Robert 
H. Ennis and Jason Millman. Midwest Publications, P.O.Box 
448, Pacific Grove, Calif. 93950. 

ويستخدم هذا الاختبار م طلاب ابامعت وطلاب الثانوية التفوقین؛ ومع 

الفئة العمر ية ١۸‏ سنة فأكثر. 

4- The Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test (1985), by 
Robert H. Ennis and Evic Weir. Midwest Publications, 
P.O.Box 448, Pacific Grove, Calif. 93950. 

ويستخدم هذا الاختبار مع الطلاب ف المرحلتين المتوسطة والثانوية؛ 

5- Judgment: Deductive Logic and Assumption Recognition 
(1971), by Edith Shaffer and Joann Steiger. Instructional 
Objectives Exchange, P.O.Box 24095, Los Angeles, Calif. 
90024. 

6- New Jersey Test of Reasoning Skills (1983), by Virginia 
Shipman. Lnstitute for the Advancement of Philosophy for 
Children, Test Division, Montclair State College, Upper 
Montclair, N.J. 08043. 


ويستخدم هذا الاختبار مع طلاب الصف الرابع الابتدائي حتى طلاب 


— ۱:۵۶ — 


i 


٠ dealt 
Ross Test of Higher Cognitive Processess (1976), by John 
D. Ross and Catherine M. Ross. Academic Therapy 
Publications, 20 Commercial Blvd., Novato, Calif, 94947 


ریستخدم هذا الاختبار مع طلاب الصفوف الغلاثة الأخيرة في المرحلة 

٠ الابتدائية‎ 

Test s Enquiry Skills (1979), by Barry J. Frasen. 

eos Council for Educational Research Limited, 
Frederick Street, Hawthom, Victoria 3 122, Australia. 

ریستخدم هذا الااختبار مع طلاب المرحلة التو thu‏ ۰ 

Test of inference Ability in Reading Comprehemsion 


(1987), by Linda M. Phillips and Cynthia Patterson, 


Memorial Univers; 
E University, St. John's, Newfoundland, Canada 


1 


8 


9- 


ويستخدم هذا الاختبار مع طلاب المرحلة المتوسطة ٠‏ 

W 3 2 
: cm Glaser Critical Thinhing Appraisal (1980), by 
oodwin Watson and Edward Maynard Glaser. The 


P : x 
sychological Corporation, 555 Academic Court, san 
Antonio, Tex. 78204, 


10- 


يستخدم هذا الاختبار مع طلاب المرحلة الثانوية والجامعية ٠‏ 


v4 s 2‏ يات 
oe‏ . إو حه مسر 
ثانيا: اختبارات تغطي وجها واحدا فقط من أو 
Corn = :‏ 
ace oning Test (1964), by Robert H. Ennis,‏ 
z Gardiner, Richard Morrow, Dieter Paulus, and‏ سن 
ingel. Illinois Critical Thinking Project, University‏ 


į: 


of Illinois, 1310 S. 6th St., Champaign, Ill. 618200. 

ويستخدم هذا الاختبار مع الطلاب ابتداء من الصف الرابع الابتدائي 

حتى الصفوف الأولى من التعليم الجامعي ٠‏ 

Logical Reasoning (1955), by Alfred Hertzka and J. P. 

Guilford. Sheridan Psychological Services, Inc., P.O.Box 
6101, Orange, Calif. 92667. 

ويستخدم هذا الاختبار مع طلاب المرحلتين الثانوية والجامعية ٠‏ 

Test on Appraising Observations (1983), by Stephen P. 

Norris and Ruth King. Institute for Educational Research 

and Development, Memorial University, St. John's, New 
foundland canada, AIB 3x8. 


ويستخدم هذا الاختبار Cc‏ طلاب المرحلتين المتوسطة والثانوية ٠‏ 

وبعد أن وضعت هذا الجدول بين يدي القراء» يمكن أن يلاحظ 
البعض معاناتي في ترتيب هذه القائمة من الاختبارات وذلك لكوني Wy‏ 
مشترکا فی تاليف بعض هذه الاختبارات۰ وقد حاولت أن أكون 
eae‏ عالقا امك وانصح القاريء العزیز أن يقرأ OLS‏ تقدیر مهارات 
مستويات التفكير العليا للمؤلفين أرتر وسلمون (Arter and Salmon)‏ 
وقد غطى هذا الاختبار أهدافه بشکل شامل۰ كما آنصحه بان يحارل 
اختبار نفسه ذاتيا بأحد هذه الاختبارات ٠‏ 

وطالا أن العلومات الإحصائية حول الاختبارات يمكن أن US‏ 
مضللة؛ فإنه من المهم أن يحاول كل واحد فحص صحة انحتوی بطريقته 
الخاصة ٠‏ وعکنه أن يوجه نفسه من خلال الإجابة على ال سئلة التالية: 
- هل هذا الاختبار مبني على مفهوم مستويات التفكير العليا ؟ 
- للی اي هدی يكون هذا الاختبار شاملا في تغطية هذا الفهوم ؟ 
ب هل هذا الاختبار مناسب لستوی طلابك ؟ 


حت 0161 سل 


by 


See 


ج تعليمية al lag‏ 
ou i‏ . ومن هذه الاختبا (MCAT) =I,‏ اختبار 2 
للب (GRE)‏ اختبار الالتحاق تی بالدراسات العليا vaan ١‏ 
وبناء على معلوماتی الخاصة لاحظت أن Ber ate‏ 
مولي total‏ خالا ل تع د .م وى PS ee Hy‏ 
مستویات التفكير العليا التي تعضيمتها » , حيث إن الدراسة 


مستویات 
إلا عل نسبه ة قلیله من 
2 = 
ot ee‏ مداخ ee‏ ي 
ي اللذان يتضمنان 


العام وی من هذه القا 


الكليات الأمريكية» واختبار era‏ 
BSUS‏ من مستويات التفكير 
السؤولية في المدارس الثانوية ٠‏ 
إن معظم اختبارا ات /١‏ 
f ۱‏ 
یی رات في الراحل اعا 
ضیف أن هناك حاجة إلى اختبارا ار ييف Saad‏ 


٠ تعليمية الدنیا‎ fy 
: بك‎ 
تطوير اننبا رانك أو طرق التتقدير ا حاصة‎ 
BY; 
إن الاختبارا ات النشور‎ a 


رد آو طرق تقدير ‏ 
فيمكنك أن تطور اختبارا ee‏ رس دس 
أهدافك الرسومة ۰ ويعتبر مؤلفي ( 


الدنياء وأخي 
يات , التفكير العليا في 


SONE 


المعنون ب « تقوم التفكير الانتقادي » الذي نشر في عام ۱۹۸۹م» WS‏ 
مهما في هذا اجال ۰ إن تطوير اختبارات الاختيار من متعدد ذات النوعية 
الجيدة في مجال مستويات التفكير العليا تعتبر غير مناسبة لأغلب المدارس 
المستقلة في مبناها وللمناطق التعليمية الصغيرة الحجم والمتوسطة٠‏ والسبب 
هو أن قلة استخدامها ترفع من كلفتها المادية ٠‏ 

ومن هذا المنظور» سوف لن أركز على كيفية تطوير الاختبارات 
ذات الجودة العالية ٠‏ وفي المقابل سوف أناقش ثلاثة بدائل هي : 
-١‏ التبرير بجملة واحدة عند الإجابة على أسكلة اختبار الاختیار من 

متعدد ٠‏ 
۲ اختبارات مقالية بانواع متعددة من الا سئلة ٠‏ 
ع اختبارات الأداء المتنوعة ٠‏ 

إن هذه البدائل الثلاثة يمكن أن تلبى احتياجات المدارس الستقلة في 
مبناها والمناطق التعليمية الصغيرة الحجم والتوسطة. كما يمكن أن 
تستخدمها المناطق التعليمية كبيرة الحجم التي لاترغب في أن تتحمل 
سلبيات اختبارات الاختيار من متعدد : 

)1( السبریر بجملة واحدة عند الإجابة على أسئلة اختبار 
الاختيار من متعدد : 

هذا الاختبار يعتبر أحد الطرق فى التغلب على الصعوبات التي 
تواجه اختبارات الاختیار من متمدد؛ وذلك من خلال إتاحة الفرصة 
للطالب لتبرير إجابته على كل سؤال من أسعلة اختبار الاختيار من متعاد' 
ویستلزم هذا الاختبار تقليل عدد الأسكلة GY‏ یاخذ وقتاً طويلاً من الطالب 
عند الإجابة عليه» كما أنه يستغرق وقتاً طويلاً في قراءة كل التبربرات 
الکتوبة ٠‏ ويفترض من يقوم بقراءة التبريرات ان بكرن مرنا وضلیما في 
الموضوع المطروح وفي مستويات التفكير العلیا. كما یفترض في القاركا 


= "۱۵/۸ = 


٠كلذ‎ i 


| هاهی كيف يمكن للفرد أن یفعا ذلك ویقدر النعائج بطر 
| برثوقة؟ ويمكننى أن اقترح الطرق الثلاث التالية وهي : 


| ایا ان يكون قادراً على استنتاج خلفية الطالب الاعتقادية» والتعرف على 
ق نکر الجيد حتی لو كانت تبریرات الطالب مغايرة لا يريده مؤلف 


لاختباره 
استرانيجية التبریر بجملة واحدة» على الرغم من انني حتی الآن لم آر مثل 


(۲) الاختبارات القالية : 
إن الاختبارات المقالية التي تطلب من الطلاب صياغة فكرة أو اتخاذ 


موقف معين وتبريره والدفاع 3 
جيدة في تقدير مستويات التفكير العليا ٠‏ لكن السؤال الذي يفرض نف 


تقديم قطعة أو نص مهم : ونه تتلخص هده الطريقة فى عرض قطعة أو 


فقرة على القاری يحيث يتخال هذه القطعة بعض الإيجابيات 
والسلبیات ۰ وبعد قراءة هذه a ay‏ كلك نر القارق ON‏ يوعد 
على الا یجابیات و ینتقد السلبیات » ثم يطلب منه تبرير ذلك ٠‏ 
والاختبار القالی فى مجال التفکیر الانسقادي للکاتبین آنز 
(Ennis-Weir) a‏ يعد Gsi‏ تا ککن الاستفادة مته عند 
استخدام طريقة تقديم قطعة أو نص مهم' 
على الطلاب خطاب موجه إلى وخرر تجريدة ماإيتضمن 
عن كيفية منع وقوف السيارات في المواقف غير 
باستخدامها ليلا ٠‏ ويتخلل هذا | لاب بعض الأفكار 
ويطلب من الطلاب Of‏ بعلقوا على الخطاب وأن يبرروا e‏ 
نظرهم . وعند قياس صدق نتائج الاختبار» تبین أنه ذو صدق عال 


وفي هذا الاختبار یعرض 
اقتراحات 
الخاطعةع 


ie OA عت‎ 


تراوح بين ۸۲ر اكه ٠‏ إلا أن عملية تصحيح هذا الاختبار 
OU sy lly Gace‏ فطلا Cees‏ 
الطريقة التي تم تستخدم اختبار الاختيار من متعدد. وقد ای 
بعض الجمعيات الخاصة بالاختبارات مثل خدمة الاختبارات التربوية 
في نيوجيرزي في تصميم طريقة مبتكرة لتصحیح أعداد كبيرة من 
الاختبارات القالية بشكل دقيق ومعتمد ٠‏ ومثل هذه الطريقة المبتكرة 
فى عملية تصحيح الاختبارات المقالية متوفرة لدى خدمة 
الاختبارات التربوية (ETS)‏ 

عرض نص مقسم إلى أجزاء صغيرة : ويطلب من الطلاب تفسير 
النص كاملا والدفاع عنه. هده ره شه نش pt‏ تسنیا 
وتطلب من الطلاب تفسير الفرضيات التي يقوم عليها هذا النص مع 
التبرير. ويقدم النص آسعلعه على شكل أجزاء ويطلب من الطالب 
الإجابة على كل جزء ٠‏ وتستخدم هذه الطريقة في اختبارات W‏ 
تقديم عنوان الموضوع فقط مع طلب مناقشته والدفاع rae‏ وقد 
قامت جمعية التقوم الوطنية للتطوير التربوي (NAEP)‏ باستخدام 
هذه الطريقة ٠‏ ومن الأمثلة على هذه الطريقة مايلي : ( ماهر Li‏ 
في تخصيص مسار خاص بالدرجات الهوائية في شوارع مديتك 
مع تفنید آراء المعارضين لهذه ه الفكرة ) ٠‏ وتتلخص فكرة هذه 
الطريقة في الكتابة في هذا الوضوع ومناقشته ثم الدفاع عن الفكرة 
وكشف أخطاء المعارضين لها ٠‏ 


وكان لجمعية التقويم الوطنية للتطوير التربوي (NAEP)‏ 
تجارب جيدة في هذه الطريقة؛ وعليه فان مر مؤلفاتها في هذا 


الخصوص مفيدة لمن يريد تصميم اختبارا ات AGE‏ 


(۳) اختبارات الأداء التنوعة : 

إن اختبار الأداء فى مجال مستويات التفكير العليا لم تتم دراسته 
بلشکل المناسب حتى الان۰ ويمتد هذا الاختبار من توجيه الطلاب للقيام 
بسمل معين حتى تقديم ملاحظات عامة وغير محددة عن حكاية نادرة ٠‏ 
cle‏ قضلا عن wt‏ مكلف مایا a SP Tees ws‏ 
السؤولية ٠‏ الا أن التقدير غير المحدد يثير عملية الحا والتفکیر لدی 

وما یذ کر أن أقسام التربية في جامعات كلفر رنياء الينويزء نيويورك 
رن اليا Col‏ عن مقیاس موحل لتقدير الآداء في مجا ES‏ ل العلوم ٠‏ 
ورغم أنه من السابق لأوانه معرفة ما توصلت إليه تلك الجامعات؛ » إلا أن 


هناك مؤشرات تذل على أن تقديرالاً slo‏ يضم بعض مستويات التفكير 
العلياء 


: فى مجال ا مواد الدراسية ا ختلفة‎ pil 

هل هناك علاقة أو صلة بین تقذير:مسحويات التفکیر العليأ oe‏ 
الواد الد راسية؟ أو هل هناك علاقة بين تقدير مستويات التفكير العليا 
ومعرفة الطلاب السبقة بالواضیع الطروحة؟ وهذان السو OMe‏ لهما علاقة 
بالسؤال التالي : هل تعلیم مستویات | التفكير العلیا مندمج مع تدريس الادة 
الد راسية العنية أم أنه يقدم بطريقة عامة أم ail‏ یشم الطریقتین مما؟ 
ومشكلة التقدير لايمكن حلها بالإجابة عن هذا السؤال ٠‏ بغض النظر عن 
طريقة التعليم» أرى أنه يتوجب علينا استخدام م كل من المادة الدراسية 
الخاصة واحتوی الدراسی العام في عملي 4 التقد یره ٠‏ وهناك حاجة لتقدير 
ye‏ تفکیر الطالب ضمن الادة الد راسية» ay‏ لاتتم عملية i‏ تعلم المادة 
جيداً مالم يتمكر. الطالب من التفکیر فیها ۰ . کما توجد ا Lat‏ خاجة إلى 


pastes jis Os مد‎ 


مستويات التفكير العليا قد تمت الاستفادة منه في ILA‏ اليومية. 
تكاليف تقدير مستويات التفكير العليا $ 

التقدير الجيد لستویات التفكير العليا مكلف من الناحيتين U‏ 
00 سس سي St‏ 

Ae‏ ال 

Mabie سلا على‎ eG 

والمشكلة الثانية في مجال التكلفة هي وقت الطالب ٠‏ حيث إن كثرة 
التركيز على التقدیر والبالغة فيه لاتترك وقتاً كافياً للتعلم ٠ ٠‏ وثمة مشكلة 
أخرى لاتقل خطورة عن سابقتها هي تكليف المدرسين بإدارة عملية تقدیر 
الآداء ٠‏ 

والمشكلة» كما هي في برنامج التقويم الجديد بانجلتراء تتمثل في أل 
معظم الطلاب لايعملون شيعا حیث بكرن الدرس مشفولاًبتفدیر 
مجموعات الطلاب الصغ, 8 Als‏ الناسب لهده المشكلة هو تقليل 
كمية أسعلة التقدیر أو أن یو جر آفراد بقصد مساعدة الد رسین على sbi‏ 
هذه المهمة ٠ ٠‏ واخیرا نؤكد أن تقدیر مستویات التفکیر العلیا عملية HS‏ 
ورغم ذلك فإننا ملزمون بعمله . 
اللخص : 

بعد أن ذكرت عدة أسباب كامنة وراء رغبتنا في تقدير مستويات 
التفكير العلیا؛ فإنني أ أؤكد هنا على خطوات محددة في سبيل تثبيت 


عملية التقدير ضمن إطار حركة المسؤولية الحالية٠‏ ولقد ذكرت بعش 
المشكلات المتعلقة بتقدير مستويات التفكير العلياء وفيما يلي عدد بن 


أ والاتراححات من أجل التعامل مع هذه لأشكلات : i‏ ود 
۱ على الرغم من أن مفهوم مستويات التفكير كير العليا مازال غامضاء فإنه 
: دب و Dasa‏ 

یکن تعريفه على أنه تفكير تاملي ومعقول مرتکز في اتخاذ القرار 

على القناعة بالسلوك والعمل به ١‏ 

تقدير مستويات التفكير العليا أ : 

الاعتقادية بين الطلبة» والصعوبة في ies gare‏ أو 

من آکبر المشكلات التي واج أعملية العقدير في As‏ 

النفكيرالعليا٠‏ وعکن السيطرة علی هذه الشکلات لکن لس من 

خلال اختبارات الاختيا ر من متعدد التقليدية ٠‏ ۳ 

توجد اختبارات لمستويات التفكير العليا مخصصة a‏ 

لكنها قليلة العدد ۰ . والحاجة ماسة بر 

0 - 
0 الأولى من المرحلة 

مستخدمي هذه 
لاختبار قبل اعتماده 


0 لاطلاب في الصفوف الغلاثة 


الابتدائية٠‏ وعلى أي شالق ينبغي 
الاختبا رات ASTI‏ من صدق محخوی !۱ 
والاستفادة منه ٠‏ 
الاستفادة من 

بالنسبة للذين يصممون اختبارا one Se eee‏ 
البداثل العاحة كاختبارات الاختيار من متعدد | المتضصمة 5 
تبرير الاجابق واست لخدام الاسئلة القالیة» وفحص أداء 
ا حقيقى ۰ 

5 = 

وا Si‏ العليا مطلب اساسي في مجال مواد 
5s fate‏ الحياة الیو مية ٠‏ 
الدراسية وفي محال المعلومات العامة المستخدمة في 


he 
تا طويل‎ 
التقدير الجيد لمستويات التفكير العليا لعليا عملية تحتاج لوقت‎ 


وفى نفس الوقت مكلفة ماديا 
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إن المربين الذين یرغبوت : 
من طريقة وأسلوب مخ + 


“of 
es 25 
و‎ ٠ ااا قوة وفعالیة‎ 
یگ‎ EE 
أن یکون أكبر من تأثير نقد‎ 


تأسيس بيئة د تعلمية ثرية وا محافظة عليها ٠‏ 
تدريس مهارات التفكيره 
مهارات التفكيره 


وتضمينها في كل الواضیع الدراسية الرئيسية ٠‏ 

تستطيع المدرسة أن تحدث تحسناً مهماً وإيجابياً في تفكير الطلاب 
من خلال جمع هذه الطرق الخمس وتوظيفها في برنامج تعليمي متقن١٠‏ 
وهذا الفصل من الکتاب سوف يسهم في استكشاف طبيعة هذه الطرق 
الخمس وعلاقة بعضها ببعض ٠‏ وبعد أن یتعرف الدین والإداري» 
والمشرف التربوي على هذه الطرق ويد ركون أهميتها في تحسين مستوى 
التفكير» يستطيعون أن يقدموا أفضل مساعدة للمدرس في مجال تطويرء 
وتطبيق» وتدعيم البرامج التعليمية بما يعود على خسن مسیویاتنکیز 
الطلاب وتحصيلهم العلمي بالنفع الكبير. 


وفيما يلي شرح مفصل لكل طريقة من الطرق الخمس : 
تأسيس بيئة تعلمية ثرية واحافظة عليها : 
تسهم البيئة التعليمية التعلمية الجيدة في تحفيز وتدعيم مستويات 


ET 


التفكير العلیا لدی الطلاب ۰ إن مثل هذه البيشة تقدم فرصة للتفكير؛ 
وتتعهد عملية التفکیر وتدعمها. 


وعندما تتوافر بالبيئة التعليمية التعلمية جمیع الشروط الطلوبة» OP‏ 
الربین یستطیعون بناء جو یغذی التفکیر ویسمو به إلى درجة آعلی من 


ستوى استدعاء المعلومات وترجمتهاء سس ا 
Sia üls‏ افر تعقيداً: وقد قام الباحت ديفدبير avid pS‏ ( 
يات 5 0 
Perkins)‏ بوضع أسس للتفكير المتطور* 
ق قد 7 i‏ عة تعلمية جيدة : 
oh ta,‏ ارنم طرق قد تسم في تشکیل ا تاهما : 
l EN ;‏ 
۱- طريقة ترتيب مقاعد الطلاب داخل حجرة الصف بشكل يدعو إلى 
Bits ۱ 3 eee: we ee :‏ 1 
ا ا ا SL‏ ر TR‏ 2 = 
ee ae e de a ;‏ 
یز Le x : s‏ 
الطريقة تفرض على الطلاب tree ET‏ 
متساویه Las‏ انها تشجم على السمع والانصات للی‌حاضرة» 
1 = الطلاب ذ E‏ راحد ۰ ON‏ 
a =‏ ب ۰ + 
ae oo‏ خلاله مواجهة 
al‏ بو يستطيع الطالب من وأجهة 
ae‏ سب = :ا“ الطاك والحالة هذه 
زملاته جميعاً أو O e‏ وسيم oe PAG‏ 
يستطيع ان يتفاعل مع زملائه بشکل أفضل : 
a -lj z ۱‏ 
۶ 2 لط See ey‏ يدعو ل 
ما تیمها ۱ 
والمشاركة I‏ داخل حجرة الصف؛ E‏ 
جدران الصف : سا عات وإعلانات يات IE‏ 


> :د از 


likey aes 
بالإضا إلى‎ ¢ Sal تلميحات» واقتراحات» وأفكار ذات علاقة‎ 
fobs, تصمیمات. وافتراضات»‎ 

والتفكير الفعال ٠‏ 

۱ الصفي‎ felis 
إهتمامه باستقیال العلومات و‎ 


المطروحة؛ وفحص الفرضیات. والتأكد من الشواهد ودقتهاء 
واختيار الأسباب المناسبة والمؤيدة لحل المشكلة؛ وإثارة أسئلة مفيدة 
والمشاركة فى الإجابة على التساؤلات المطروحة٠‏ 
یفترض Of‏ یستحث الطلاب على التفاعل فیما بینهم بقدر 

تفاعلهم مع مدرسهم أو AST‏ وذلك بقصد التعرف على العلومات 
ومستوی صدفهاء والوقوف على وجهات النظر المتباينة» والتفتیش 
عن البررات الا ساسية السببة للمشكلة» والتعرف على الخيارات 
اختلفة والحلول الممكنة. ویستطیع الطالب من خلال التفاعل 
الصفي المثمر أن يحلل ويفحص» ویستجیب» ويعطي للمعلومات 
التي اکتسبها عن طریق الطالعة والسمع والشاهدة والاحساس؛ 
معاني جديدة. وتشجع مثل هذه التفاعلات الصفية على عدم 
اقتصار معلومات الطالب على تذكر المفاهيم والمعاني المنسوبة لمؤلف 
الکتاب المدرسي فقط . 
استخدام لغة جيدة ودقيقة وتجنب استخدام مصطلحات لغوية 
غامضة وتعميمات : أكد الباحثان أولسن واستنجتون040ه (Olson‏ 
Astington)‏ بالإضافة إلى المربي كوستا (Costa)‏ أهمية اللغة في 
دعم عملية التفکیر وتسهیلها ۰ فیدلا من استخدام LIS‏ یفکر 
للدلالة على أي أو کل العملیات العرفية» ینبغی أن يستخدم 
المدرس والطالب عبارات أكثر دقة في التعبير من خلال تحديد 
الحالات أو الأفعال العقلية التي يقصدونها. وينبغي أن يقول 
المدرس أو الطالب «توقع ماذا سوف يحدث بعد ذلك» بدلا من 
«أخبرني ماذا سوف يحدث بعد ذلك). كما یفضل طرح السؤال 
بالصيحة التالية « ماهي النتائج التي تستطيع استخلاصها من هذه 
المعلومات والبيانات؟ » بدلا من « حدد العلومات التي حصلت 
Ye‏ من هله PULA‏ 


ae RE 


إن مصطلحات التفكير مثل : فرضيات» مناقشات» شواهد 

وأدلة» استنتاجات» ومقترحات ليست مجرد أنماط سلوكية مناسبة 
لعملية التفكير» بل هي Lat‏ تساعد الطالب على ji‏ ن یکون مختلفاً 
ie |‏ في تفكيره عن الآخرين» وأن یختزن في ذاکرته العملیات 
العرفية الأساسية التي سوف يوظفها في مجال التعلم والتفك 
تنظيم عملية التدريس عن طريق طرح أسغلة تثير تفكير الطلاب : 

أكد عدد من الباحثين آمشال نيومان » وسكراج» وواجنز 

(Newmann, Schrag, Wiggins)‏ أهمية تحدى تفكير الطلاب 

في سبيل تطوير تفكيرهم بشكل عام ٠‏ وبعبارة أخرى ضرورة إشراك 

الطلاب فى استقصاء أسعلة تثير التفكير بعمق ۰ 

رمكن آن تصمم هذه الأسعلة بناء على اهتمامات الطلاب الأصيلة؛ 
وطبيعة المادة الدراسية أو الموضوع الطروح۰ كما ينبغي أن تستحث هده 
الأسئلة الطلاب على التفاعل مع وجهات النظر الأخرى» خاصة عندما 
يكون السؤال غير مقيد بإجابة صحيحة واحدة فقط . 


ومن الآمئلة على ذلك : إلى أي دی OES‏ الناس في الو لايات 
TT‏ ی ون ن التعبير عن آرائهم مقارنة 
بالوقت الراهن ؟ وتحتاج الاجابة على هذا اا لسوال تنظیما وحلیلا lids‏ 


لتلك الحقبة الزمنية من تاريخ م الولايات | المتحدة الأمريكية ٠‏ وأن بتاء s‏ عملية 
تعلم الطالب حول اسعلة مثل هذا | السؤال سوف يتيح الفرصة للطالب 
افحص عدد من المواضيع بعمق» والتفاعل الستمر مع محتوى ومجالات 
حقيقية» وتفاعل ذهني فعال مع المادة الدر اسية: ما قد یعطلب تطوير 


مستويات التفكير العلیا ۰ 


وعندما يرغب طالب الرحلة الثانوية في تطويرمستوى تفكيره» فإنه 
يحتاج إلى بيئة تعليمية تعلمية صحيحة تسمح له باستعمال أنواع التفكير 
التي يحتاج أن ينميهاء وأن تعمل على تغذية ومساندة التفكير» وأن تدعر 
الطالب وتستحثه على التفكيره 

بعد أن تم استعراض هذه الطرق الأربع» يمكن لمديرى المدارس 
والمدرسين OW‏ بناء بيعة تعليمية تعلمية وا محافظة علیها . 


انیا : تدريس مهارات التفكير : 

التفكير هو عمل مهاري ٠‏ ويتكون التفكير من عدة عمليات أر 
مهارات معرفية منفصلة وغير مترابطة تستعمل بعد تجميع أو ضم بعضها 
إلى بعض لتحقق النتيجة أو الهدف المطلوب ٠‏ ويتطلب الاستقصاء أمورا 
كثيرة منها على سبيل المغالء تحليل البيانات بهدف تحديد المشكلة أو 
التعرف عليهاء بناء الفرضيات» استدعاء الخطط وتذكرها أو بناژها في 
سبيل فحص الفروض استدعاء و / أو تحديد مصادر المعلومات» تقوم 
العلومات ذات الصلة الوثيقة بالوضوع. الدقة» كفاية المعلومات؛ والتوصل 
إلى نتائج عن طريق فرضيات صحيحة٠‏ وكلما كان الفرد ملما وصادقا في 
هذه العمليات أو الهارات كلما كان مستوى تفكيره جيدا وموثوقا به في 
تحقيق نتائج صحيحة . 

تحت مياراك التفكير في الواقع بمثابة أدوات للتفكير؛ ومستوى 
كفاءة أداء واستعمال هذه الادوات يحدد مستوى فاعلية التفكير» حيث 
إن هذه الأدوات تمثل الأساس الذي ينطلق منه العفکیر الجيد. ن تطوير 
براعة الطالب في عدد من مهارات التفكير الأساسية تجعله يكافح من أجل 
الننجاح في ال مور التي تتحدى تفكيره. كما أن ذلك ينعكس اٍیجابا على 
التحصیل العلمي وعلى نوعية الحياة التي يعيشها الطالب ٠‏ 


ارش الثانویه غير ملمين تماما 


ولسوء الطالع» فإن معظم طلاب المد 


لا الطل, 4 لا يستطيعود حل 

أ 1“ گرا ولم يكن 
الإدراك والفهم الجيد 2 A‏ 4 
التفكير الانتقادي» و في 
شاف التحين تحدید 


بپارات العفكير الجيد. ومعظم هو 

الیکلات؛ أو اتخاذ القرارات» أو حتی ام 

aN أيضاً من يمتلكون مهارات جيدة في‎ Vp 
-<$ 0 الا کش صعوبة‎ eal إت ال لاح‎ 

ie Aa‏ 4 11 و ضوح 

رمات l‏ تحدید الافتراضات غير ELU‏ بوضوح 

"J 

النطقية للمشكلة الطروحة للنقاش ٠‏ 

SiL‏ في sbi‏ هذه الهارات 

J ا‎ pall 


ع أو حدید الاسس 


إن الكقاءة ومستوى 
نتيجة تقدم الطالب فى العمر ( 
lula‏ تابا (Hilda Taba)‏ واخرود 
-J| ۱ - 1+ 4‏ 1 
انوية لعملية التدريس التي 


ل يساعك, الجاائب» is‏ 


ثالغا: استخدام تقنيات واستراتيجيات التعليم المباشر فى تدريس 
مهارات التفكير: 

إن عملية الممارسة أو التدريب على التفكير ليست كافية لصنع 
الطالب الحاذق والمتقن لهارات التفکیر» وقد تبين أن البيئة التعلمية الجيدة 
والاهتمام بمهارات تفكير محددة نيالم تكن فعالة في تحسين نكر 
الطالب عندما يكون الطالب غير قادر على تنفيذ العمليات العقلية المعرفية 

ورية لعملية التفكير. ويجب على المدرس أن يؤكد من خلال 
تدريسه على عمليات ومهارات التفكير التي يعاني الطلاب من نقص 
فیها. ويعني هذا أن من واجب المدرس أن یزود طلابه بتعليم مباشر في 
مهارات التفكير هذه ۰ وفيمايلى عدد من التقنيات والاستراتيجيات المناسبة 
لتحقيق هذا الغرض: 


تقنيات تدريس الهارة 

دراسة حديئة حول التدريس فى حجرة الصف قام بتلخيصها 
روسنشاين (Roseshine and Chapman)okL-;‏ وقد استعرضت هذه 
لذراسة اهمية التقتبات فی عملية العد ریس ۰ وقد تبین Of‏ هناك ددا من 
التقنیات التي استخدمت بشکل عام في تدریس التفکیر داخل حجرة 
الصف ( ومن الأمثلة على ذلك» تعبعة نماذج من التدریبات؛ طرح أسئلة 
على مستویات مختلفة من الصعوبة إدارة الناقشات والناظرات» وحتی 
تشجیع الطلاب وتصحهم على عملية التفکیر)؛ وهذه التقنیات تسهل 
عملية Bis‏ ر الطلاب» وتمد التدریس الفعلي بالاحکام وال جراءات من 
خلال ine‏ عمليات التفكير الطلوبة۰ واستعمال هذه التقنیات المستمر 
عبر الناهج المدرسية يعتبر bal‏ أساسياً حيث إن الطالب يحتاج للمهارات 
في سبيل المشاركة الفعالة في خبرات التعلم الجيدة والشمرة ٠‏ 


وفیما يلى آهم التقنیات ذات الفعو ل المؤثر في عملية التعلیم» وقد 


یاف واد مسب الا هنیا 


oe Jul 
۰ فكرة را‎ plus 
۰ ستخدام قوائم التدقيق‎ 
٠ لتدريب‎ 
٠ تعمال التنظيمات البيانية‎ 


(4 J) arpia Hi 


تطيع الدرسون أن يستعملوا 


كل هذه التقنيات من أجل معرفة 
ضمن المواد الدرا اة ولكل الطلاب٠‏ 
العتاد es‏ 
ees‏ یت j‏ 


تي اي مهارة تفكير ضمن 
وت تخدم بعض هذه التقنيات أ كثر من 


| d> 
a في شرح کل و‎ eel رخال هنا لا یسمح‎ 
النقاط الهمة‎ 

ae‏ سر 


2 
a ۱ |‏ : وهذه أله 


ل شرل تفكيره الخاص٠ e‏ 
Ki Guka slati‏ ا محددة | 5 


فرص ه إلى اله ر الواعي الذي يسح 


— ۱۷۷ 


المشكلات وتقدير تلك العمليات والاستفادة منها عند الحاجة 
مستقبلاً. وتعتبر هذه الطريقة إحدى الطرق التي تسهم في مساعدة 
تفكير الطالب كي يصبح ذا 

ويستطيع المدرس أن يوجه طلابه ويدربهم على هذه الطريقة 
من خلال طرح الأسعلة التالية : ماهي الأمور التي كانت تدور في 
ذهنك لإتمام هذه المهمة أوالعملية؟ ما الخطوات التي قمت بها 
SA‏ ولماذا؟ ثم ماذا بعد ذلك؟ ولماذا؟ ثم ماذا بعد ذلك؟ ولاذا ؟ 
وهکذا. وعندما يجيب الطالب على الأسعلة التي تبدأ بو ماهي ) 
فإنه سوف يستخدم إجراءات» وحين يجيب عن الأسئلة التي تبدأ 
ب «لاذا» فانه سوف يستخدم قواعد وأنظمة أو أن يكتشف الأشياء 

ولتوجيه هذا النشاط ¢ يقوم المدرس بتشجيع طلابه على 
التامل في كيفية تفكيرهم حول القضايا المطروحة» ويطلب منهم 
ترجمة أفكارهم على شكل كلمات مكتوبة أو لفظية» ثم يشارك 
الطالب في وصف كيفية تفكيره ويشرحها لزملائه الذين يشتركون 
معه في نفس الفضية, وبعد ذلك یصغی الطالب لتفارير الآخرين 
حول القضية نفسها: 

إن إعادة هذه التقنية وتکرارها وتحليلها یساعد الطالب على 
اكتشاف الفجوة أو الخطا في تفكيره» ويطلع على إجراءات متنوعة 
قام بها زملاؤه الطلاب ٠‏ 
استخدام قوائم التدقيق : تساعد هذه القائمة الطلاب على إكمال 
مهمة التفكير من خلال السماح لهم بوضع إشارة أمام كل خطوة او 
مقياس تم استخدامه خلال إجراءات التفكير فى قضية معينة ٠‏ 


التدريب : وهذه التقنية هی عبارة عن إجراء أو عدة إجراءات 


VA sate‏ اب 


وتهدف إلق مساعدة الطللاب على إسعدعاء 
الخطة » وكيفية إنجاز الهمة ٠‏ 

j i‏ خقنية ب سوه بياليه 
استعمال العنظیمات البيانية + تتطلب هذه التقنية عمل ر وم بیاني 


ما يحتاجونه das)‏ 


3 تج ع تسميم 
$ مثيرة للصورالذهنية مغل : خطوط See‏ وان على مه 
جداول .وتسهم هذه التقنية في J| es‏ 

9 
من خلال مروره بالراحل Lisy ree‏ : 
ليست كل الجداول أو Ji‏ رسوم الشخطيطية تهتم بتنظیم 
ذلك ويبس 
عمليات أو إجراءات التفكيرهء ومن الأمغلة على 
hbi‏ و أهمية لعمليات 
(Webs)‏ الذي اهتم بنتاج التفكير ولم يعر 
إجراءات التفكير» 
kes‏ جدر ا الاشا رة إليه» 
التنظيمات البيانية (انظر شكل رقم 
دة ٠١‏ 
تنفيذ العمل الذي يتطلب مهارات تفكير محد e‏ 
الشكل بتوجيه الطلاب وار ارشادهم أثناء أ > اء الهارة؛ و مسب 
فی تشکیل مفاهیم دات معنی " 
التلمیح : تختما ذه النقنية على استخدام أ 


Se oe‏ کب رن عملية است 

يقول 

هذه التجرية؟ يمكن أ 

A وید تفاع منسوب؛‎ 
e Trea بسا‎ A 


الأسكلة و 
از عد لجل على ل هذه الا التي 


س الهارة؛ وكيفية تطبيقهاء 
alas‏ 


أن المدرس يسعطيع أن يستخلع 
)( وذلك لساعدة الطلاب ۶ في 


ويقوم هذا 


أم 


على ذلك» عندما يقول الطالب p‏ هناك احتمال فى هطول المطر 
بسهولة وتذ کره والاستفادة مبه عند الاج الیه: 


وبعد الشرح الوجز لهذه التقنیات يمكن تصنیفها في ثلاث فئات 


من حيث زمن التنفیذ وهي كما يلي : 


ذ- 


التقنیات all‏ تسعخدم قبل استعمال الطالب لهارة التفکیر بوقت 
قصير » وهي : 

أ - الثال أو النموذج ٠‏ 

ب- التدريب٠‏ 

جب التلمیح. 

التقنيات التي تستخدم أثناء استعمال الطالب لمهارة التفكير» وهي : 
اخ قوائم التدقیق . 

ب- استعمال التنظیمات البيانية ٠‏ 

التقنیات التي تستخدم بعد استعمال الطالب لهارة التفکیر » وهي: 
أ - التصنیف (التسمية ) . 

ب- استخدام فكرة الستویات العرفية العلیا ٠‏ 


ومن الملاحظ أن كل هذه التقنيات تقدم em‏ من التغذية الراجعة 


أوالتغذية المبكرة حول كيفية تنفیذ الهارة ولو أن بعضها AST‏ وضوحا 
من البعض الاخر. وكل تقنية مفيدة حتى وإن استخدمت بمفردها وذلك 
لانها ترکز علی میزات وصفات إجرائية في اكتساب المهارة٠‏ وفي حالة 
استخدام AST‏ من تقنية في اکتساب الهارة فان الفائدة ستکون أكبر 
وافضل من استخدام تقنية واحدة فقط . 


E 


استخدام استراتیجیات في 


ei 2‏ 5 ۰ ق التدریس 
تعتمد استفادة الطلاب من طرا td‏ ية إلى أن الطالب 
Tos‏ أشارت الأبحاث لتربويه ۽ 


altel s : =‏ 
دة لأول مرة یحتاج إلى التركيز على وخر 


الذي يواجه مهارة محل 


لپارة وكيفية ادائها» ولیس علی احتوی 
شکل رقم CY)‏ 


ر : اریخدام التنظيمات البيانية 
كيفية استخدام اتنهه 
اختیار مهارات التفكير وتصنیفها 


اس تس ما 
ا 


الختلفة على مستوى 


الذي سوف تطبق المهارة فيه ' 


العلاقة أو الترابط 
بين الأفكار 


المشكلة : 


ينبغى أن يرى الطالب شكل الهارة وصيغتهاء E 3 E Oly‏ 
ا 
Gil‏ ا ال HSL‏ ويسم 
ان دی ۳ 12 في Leda‏ 
أيضا من استعمال التنظيمات البيانية أو 4 
المهارة . 


أشارت الا 
رت الأبحاث ١‏ 3 ذ 
E RS EE‏ ا 
j eee a 3 a‏ بها إلى أنه 
۱ ب في اکتسابها باتقان وهذه الد ak‏ ی 
ee‏ روس هي كالاتي : 
e‏ 0-0 يم المهارة والتعريف بها ai itis? 3 ٠‏ 
a coe 8‏ ا | 
من روس التي تركز على مهارة الت نحو المهارة ٠‏ 
م 7 لتلمیح بما يتعين على 
درس لنقل المهارة المكتسبة 
0 ري سس 
د بن روس ال aes‏ الخاصية dbs‏ | 3 — 
ا بتطبي لمهارة والتدرب عليها فى 
fas slab] —‏ 0 
es ; 5‏ ی à‏ 
see o‏ 
> 
gee ee aan‏ 2 مع عدد من المهارات 
i ent‏ 
إن هذه التقنيات ال 3 
ا ote ae‏ 
۱ اه يمكن استعمالها ف 
ds eg‏ فيما : 
YY‏ وفيما يلي عرض لأحدى 
ان ۳۵ Hse dias Fas‏ $ ا 
المي : و بهدف اكساب W‏ 6 ته ae‏ 
و وات هذه الاستراتی جية كما يلى: تسه 
يخطط المدرس للمهارة i‏ 
يبدا الطلاب في تطبيق المهارة 
۳ ي تطبیق المهارة ٠‏ 
الطلاب في كيفية Lis‏ الهارة 
إعادة إجراء هذه النطوات be‏ 
5 هرات © 
وهنا Ke‏ تی‌جبه 
٠‏ وهنا كن عرض استراتيجية 2 
والاطلاع عليع سكت ۱ ۱ 
ع عليهاء وتتكون هذه الإستراتيجية ae‏ د 
(ستراتيجية من ضم أربع تقنيات معا 


سب VAE‏ مت 


رة بالشكل التالي : 
بالتلميح للطالب حول الهارة الراد تعلمها ٠‏ 
بالتدريب على كيفية استعمال الهارة 


۱- يقوم الدرس 
مرة تلو CAM‏ 


الهارات بواسطة استخدام قائمة TERG‏ أو 


لتقدم مستویات متنوعة من التدريس 


)*( انظر» على سبیل الما + در 
g of Thinking" (Boston:‏ 


‘(Barry K. Beyer) Ft اسة بيري‎ 
{Practical Strategies for Teachin 
Allyn and Bacon, 1987} 


= JAO a 


الاشتراك فى عمليات التفكير» واستعمال مهارات التفكير فى مجموعات 
مؤتلفة؛ إرجاء إصدار الأحكام والقرارات» التفتيش عن الأسباب والأدلة 
التى تؤيد ما يذهب إليه» استكشاف وجهات النظر الا خری» وهكذا. 
الانسان ذو التفكير Jail‏ يسلك بشكل اعتيادي طرقا نظهر هذه 
هذه الرغبات والميول» ويمكن أن تحدث عملية التطوير هذه عندما تلتقى 
عملية تدريس المهارات التى يحتاجها الطلاب مع الهدف المطلوب ٠‏ 
إن الطريق الوحيد أمام المدرسين لمساعدة الطلاب على تطوير الرغبة 
والنزعة للتفكير الفعال هو تبنى نموذج أو مشال يحتذى به من سلوك 
الطلاب الحقيقى واعتباره تفكيرا فعالا ۰ فقد قام أرثر كوستا (Arthur‏ 
Costa)‏ بوصف عدد من التقنيات والطرق التى يمكن للمدرس أن 
يستخدمها في قيادة» الطلاب أو اجبارهم أحيانا على عرض تلك DEY‏ 
السلوكية»› ومن هذه التقنيات : الانتظار برهة من الزمن» الدفاع عن قضية 
خاسرة حبا في الكلام ليس غير» وهكذا. 
ينبغي على المدرس أن ينتظر فترة من الوقت قبل أن يجيب على 
تساؤلات الطلاب٠‏ كما ينبغى أن يظل المدرس صامتا ومتأملا مدة من 
الزمن قبل الاستجابة»وأن يتجنب إعطاء الطلاب إجابة سريعة ۰ ويحاول 
المدرس أن يعيد السؤال بصوت عال ويوجه الطلاب إلى كيفية الحصول 
على المعلومات الضرورية للإجابة على السؤال الطروح وان يخبر 
الطلاب بأهمية طرح السؤال والإجابة Oly canle‏ يفكر بصوت مسموع 
في سبيل توجيه الطلاب إلى الطريقة الاستكشافية» وان يشجع الطلاب 
على dole}‏ صياغة عبارات المدرس بشکل جديد» وأن يوجه الطلاب إلى 


وينبغي على المدرس أن يبلغ طلابه بماهية العمل الذي یقومون Et‏ 


— \AV — 


ِ بشکل نیلف باختلاف الادة الدراسیه ٠‏ ویو 


Choe ۰ 5‏ أن 
Sal 0 | z‏ الفعال الذي ينبعي 
زا يؤدونه وتكشغ , هذه الطرق عن كا 
| نامل نی نفس كل فرد دا 


٠‏ عق cles‏ ليرا ادها ت» الا أن طريقة 
في oloa‏ هناك طرقا أ bel d‏ 
re ۱‏ 2 إذا كان المدر س ss‏ 0 
۱ د rafal‏ وميولهم ورغباتهم حول شكل من أ : 
ال زف پیز رامع لهج ارس 
| خامسا: ضم الطرق الأربع السابقه ودمجها مع 
س س ره 
يرى معظم الخيراء والهتمین أن تدریس عملیه S‏ 0 


Eici‏ , ,ی الباحثة لورين ر 
تکون من خلال النهج الدرسي پشکل tle‏ ور SER‏ 
(Lauren Resnick)‏ وا زملا وها 


eed 3 أن‎ 4 s 
إلى محاولة تقل‎ OI بت‎ Salomon)ó zalos برکنز‎ 


اراق an‏ اخ ر 
ل اک ن لال ۱ پر زک على المواقف 
شاع الاو على عل له ی 


٠ المختلفة‎ 


s‏ اضيع الدرا ية 
ار عر ارات من أجل عام لدو ۳1 A AE‏ 
: ; وھ ی | Rg oN‏ 
دسج طرق تریس اج بو لله جفادة وعدي 
Cet eal‏ الا Us ca,‏ 
لای وتطویر فدات ود 
مستوی) 


ا محلاصة s‏ 

لا تستطيع المدرسة أن تصنع تحسنا ذا قيمة في تفكير الطلاب دون 
ادراج الطرق الخمسء التي تم وصفها في هذا الفصل » وضمها في برنامج 
شامل YE‏ بالتفكير. حيث إن توفير dey‏ تعليمية مشجعة على التفکیر لا 
يعتبر كافيا لدفع كل الطلاب إلى التفكيز الم وأن تدريس مهارات 
تفكير معينة دون تقديم فرص لاستخدامها أو تطوير الميول والرغبات في 
استعمالها جيدا سوف يؤدي إلى نتائج غير مرضي ee‏ 

إن التدريس الفعلي لكيفية تنفيذ مهارات التفكير الا ساسية یعتبر 
أمرا ضرورياً بالنسبة للطلاب غير القادرین على تطبيق هذه المهارات٠‏ 
والدرسون الذين فشلوا في وضع مهارات التفكير الفعالة في نمرذج أو 
مثال یحتذی سوف يقوضون أو يضعفون تأثير كل من البيئة الشجعة 
على التفكير والتدريس الباشر لمهارات التفکیر۰ وإذا لم توظف كل هذه 
الطرق والعناصرللمواضیع الدراسية للمواد اختلفة خلال سنوات الدراسة 
في الدرستة فان الطلاب لن يتعلموا كيف يفكرون جيدا أو يستخدمون 
مهارات التفكير في تعلم المواد النظرية ٠‏ 

وعلى أي حال» فان دمج الطرق الخمس مع بعضها بغرض تدريس 
التفكير» سوف يكن المربين من زيادة تأثیرهم الشخصى إلى الحد الأقصى 
وتصميم برنامج يسهم في تحسين مستوى تفكير الطلاب بدرجة ملفتة 


أن تكون القيادات الإدارية على معرفة ووعى بطبيعة كل طريقة من 
طرق التفكير وكيفية تنفيذها من خلال المواضيع الدراسية اختلفة . 
أن تقوم القيادات الإدارية عمساعدة المدرسين ف تعليم وتنفيذ هذه 
الطرق في غرف الدراسة الخاصة بهم ٠‏ 

ويمكن أن تقدم القيادة الإدارية هذه الساعدات عن طريق مايلي : 
ملاحظة التدريس مباشرة داخل حجرة الصف ثم تحليل التدريس 
ومناقشته (ed‏ المدرس ٠‏ 

تقديم مساعدة من قبل انسان متخصص في إعداد خطة الدرس» 
تطوير النهج؛ اختيار الکتاب المدرسي القرر ۰ 

تنظيم وتدعیم التدریب في سبیل مساعدة للارس على التعلم؛ 
المارسة واتقان هذه الطرق ۰ 

توفیر الواد والادوات ‏ والوقت» والصادر الطلوبة لتطبيق البرنامج 
الخاص بتدریس التفكير . 


of‏ يقدم الإداريون والمشرفون التربويون دعما مستمرا ( من خلال 


تحديد المصادرء والتدريب» والتقويم ) وذلك للتأكد من اس 


هذه الطرق من قبل كل المدرسين * 


إن مساعدة القيادات الادارية ودعمهم للمدرسين في خرف 
i > ۱‏ 


الدراسة ر ف تحسين! j‏ ی النوعی لتفكي الطلاب بشکل کبیر + 
إأعملية تحسين ته „Ñi‏ الطلاب وتطويرها تعتبر من آکبر التحديات التي 
قابل القيادات التربوية فى المدارس حاليا ١‏ 


للنظر» ورفع مستوى التحصيل الدراسي» وتحسين مستوى حياة المواطنين 
في اجتمع على المدى الطويل ٠‏ 

ورغم أن عناصر برنامج التفكير الجيد ينبغي أن Lig‏ داخل حجرة 
الصف؛ إلا أن الدرس لایستطیع أن Lay‏ هذا البرنامج دون مساعدة 
الااخرین۰ حیث ينبغي أن يقدم مدير المدرسة» والشرف التربوي» وبعض 
ال داریین مساعدات معينة للمد رس وبطرق متنوعة منها : 


NAN = 


۱ لفصل التاسع 
حلقة التفکیر 
بقلم : روبرت سترنبرج 


أحياناً ننظر إلى عملية التفكير كما bs‏ إلى رقائق الذرة (Cereal)‏ 
التي تستخدم في وجبة الافطارء على آنها شيء خاص بالأولاد فقط ٠‏ 


هل هناك مدير مدرسة لم يلحظ مدرسا يحاول تعليم الطلاب عملية 
التفكير» وفي الوقت نفسه بمارس تعليما لا يتضمن عملية التفكير؟ وهو في ذلك 
كانه يحاول إقناع الأولاد بترك التدخين وفي الوقت نفسه هو يمسك 
بسيجارة ٠‏ 

وفى الحقيقة فإن التفكير U‏ ا استغناء : الاولاده 
المدرسينء والإداريين ٠‏ إلا أننا نشعر بالضجر عند استخدام PEY‏ 
والنماذج المتوافرة وذلك لانها مجردة ونظرية وبعيدة عن الواقع SN Ty‏ 
اليومية المعاشة٠‏ وهنا في هذا الفصل من الكتاب سوف أقترح نموذجا 
محسوسا قابلا للاستخدام في الحياة اليومية ٠‏ حيث إني سوف أعرض 
عدداً من الخطوات تشكل فى مجموعها حلقة تفكيرية متصلة. وهذه 
الخطوات سهلة الاستخدام بالنسبة للطالب» والدرس والإداري ٠‏ 

ساوضح کل خطرة من خطوات الحلقة الت å‏ لحفكيرية بشيء من 
التفصیل من خلال عرض Ste‏ من میدان الإدارة الدرسية ٠‏ 
خطرات الحلقة التفكيرية التصلة وهي : 

(۱) الادراك ob‏ هناك مشكلة ما : 

لا تستطیع حل مشکلة ما إن لم تعلم بوجودها أولا ٠‏ وتعتبر خطوة 
الإدراك أن لديك مشكلة من أصعب خطوات الحلقة التفكيرية» إن القلة 
Ul‏ هى التى تعترف بانها تواجه مشكلة معينةء إلا أن الغالبية ینکرون 


ل[ ۳ — 


وجودها ثم يتجاهلونها من خلال توجيه إشارات اتصال تعبر عن عدم 
وهنا تأتي مهمة الإداري الفعال في البحث عن تلك المشكلات فى 
مدرسته۰ من منطلق أن المشكلات لاتتلاشى نتيجة لتجاهلنا إياها؛ بل 
سوف تشتد إن لم تكتشف وتعالج + حيث إن الحريق الصغير فى أعشاب 
الغابة قد يتطور إلى حريق كبير يلتهم كل أشجار الغابة لو أننا لم نعترف 
مبكرا بحقيقة وجود حريق ٠‏ 
قبل فترة من الزمن Clee‏ مستشارا في مدرسة» وقل أدرك مدير 
تلك المدرسة الجديد وجود 5 مشكلة) وبذلك at‏ حققت الخطوة الأولى من 
الحلقة التفكيرية التصلة. ولاحظ مدير المدرسة أن المدرسة بدت وكأنها 
لاتؤدى غرضها ولم يستطع المدير تحديد السبب ٠‏ 
د انخفاضا وبدأ المدرسون يشعرون بعدم الإيمان بالرسالة التربوية ٠‏ 


أراد المدير إصلاح الوضع بمساعدة مستشار متخصص ٠‏ وأيدته الإدارة 
التعل عليمية احلية فى ذلك . 


ومن اللاحظ أن کل خبير في الادارة الدرسية play‏ أن عملية 
تشخیص الشکلة في مدرسة آخری أسهل من تشخیصها في الدرسة 
التي يعمل بها. وذلك oY‏ الوظفین في مدرسته التي يعمل بها قد یکون 
لهم مصلحة في إخفاء المشكلة عن الدیر. ومع ذلك فان مدير المدرسة 
الجديد قد اتخذ خطوة جيدة حيث إنه أدرك وجود مشكلة كبيرة وبدأ 
بالبحث عن الموارد المتوافرة لإصلاحها ٠‏ 

: تحديد طبيعة المشكلة‎ (Y) 

حتى يتم حل المشكلة لابد من التعرف على ماهيتهاء إلى جانب 
إدراك وجودها. e‏ الغالب يبدى الناس استعدادهم للمساعدة في إطفاء 


ren‏ ا كت 


| الحريق» إلا أنه ينبغي ألا ندسی أن كل نوع من أنواع احریق يحتاج إلى 


| مالجة معينة لاطفائه» فالحريق الكيماوي مثلا يحتاج إطفاؤه إلى مواد 


| كبماوية Yu‏ من الماع ٠‏ 


ویستغل الإداري ابید وقته وجهده في AST‏ من معرفة ماهية 


| الشكلة قبل أن یحاول حلها. وبذلك یوفر الوقت الذي قد يهدر سدی 


shel bub | 


وبعد التحدث مع عدد من منسوبي المدرسة واستخدام العصف 
(brainstorming) aia‏ مع اعضاء des‏ التدريس» توصلنا إلى أن 
الشكلة تكمن فى ثقافة المدرسة. حيث إن المدير السابق كان إداريا 
Lew‏ إلا أنه كان محظوظاً حيث كانت تلك الفترة الزمنية هادئة 


| رخالبة من النزاع بين Ole pa dl‏ التنافسة» وعليه أدرك المدير الجديد أن 


1 mt cat j 
شسکوا به . وظل منسوبو المدرسة يترددون في قبول عملية حسين‎ | 
تطويره نتيجة للترسبات السلبية التى ثبتها مدير الدرسة السابق في‎ | 


اسلوب المدير السابق لن ينفعه فى إدارة الدرسة وتوجيهها نحو رفع 
ستوى درجات الاختبارات النخفضة. ثم مقارنة نتائج هذه المدرسة مع 
بارس أخرى فى المنطقة التعليمية وخارجها: 

وعلى الرغم من آن الدیر السابق قد:ترك المدرسةء إلا ان آثاره ظلت 


Uh |‏ كالتراث فى تلك المدرسة وتغييرها ليس بالامر الیسیر» وعليه تعود الناس 


ي تلك الدرسة على اسلوب معین في انجاز مهامهم ورضوا عنه 
لعمل 
رلك 


(۳) اتخاذ القرار فى تحديد الموارد : 
Wale‏ تتکرر عادة فى الدارش عن اکتشافی- بعد آلیدء 


Ag Oe ile?‏ ل ا ت 
الملة ‏ أن الوارد اللازمة لتنفيذ:الخطة غير متوافزة ٠‏ قد لايتوفر الو 


= 0۵ 


أو المال» أو الالتزام الكافي ٠‏ وعندما لاتتم مراعاة الوارد التوفرة مسبقاًء 
وبالأخص إذا لم تتم مراعاة التوافق بين الوارد والخطة القترحة منذ البدایق 
ols‏ المدرسة قد تضطر إلي التراجع عن تنفيذ خطة مهمة ٠‏ ما یتمخض عنه 
تضجر الذين أسهموا في عملية التخطيط نتيجة لضعف المتابعة ٠‏ 

إن العمل في الاستشارة المدرسية أكسبنا خبرة هی أنه قبل البدء فى 
أي شيء يتبغي معرفة الموارد التي سوف توفر من أجل علاج المشكلة ٠‏ 
وقد آبدی المذير التزامه الصريح لحل المشكلة» وكان مستعدا لتخصيص 
عدد من حلقات التدريب أثناء المهنة من أجل حل المشكلة . 
يتم تغيير ثقافة الدرسة التي خلفها pall‏ السابق ٠‏ وأخيرا إطمان pall‏ 
الجديد على توفر الموارد المطلوبة لحل المشكلة.. لكن ماذا سوف يعمل 
لحل المشكلة؟ با حقيقت هناك حاجة إلى وضع خطة عمل ٠‏ 

)£( وضع خطة حل المشكلة : 

بعد تحديد المشكلة والتعرف على الموارد المتوافرة » فإنك مهيا الآن 
للتفكير في وضع الخطوات الضرورية لحل المشكلة ٠‏ تكوين تصور مسبق 
حول هذه ا لنطوات وتضمینها الا حتمالات المتوقعة أمر فى غاية الأهمية ٠‏ 
لكن لا أحد يستطيع التنبؤ مسبقا بجميع الاحتمالات إلا أن التفكير فيها 
له فائدة کیره ولو انحصرت هذه الفائدة فى مجرد الاستعداد المسيق 

التخطيط للخطوات اللازمة لحل الشكلة مر ضروري نظرا لک 
إدارة الدرسة السابقة لم تهتم بعملية التخطيط المبني أساسا على 
مبدأ التفكير. حيث كانت الإدارة السابقة تسیر على مبدأ أفعل ثم فکره 
إلا أنتا أردنا وضع معيار جديد نهتدى على ضوئه ٠‏ وعليه فقد خططنا 
مجموعة من اللقاءات التدريبية أثناء ساعات الدوام تشمل جميع أعضاء 


= ات الك 


5 ة الخ byi‏ ة المستقبلية التطورية ٠‏ 
مها الندريس تك علی اهمية التخطیط والنظرة ال 
وبعل إعداد الخطة واكتمالها كنا على El‏ استعداد ٠ Last‏ 


(ه) البدء فى تنفيذ Abh‏ : 

تم الشروع فى تنفيذ الخطة الموضوعة بدا بحلقات التدريب ay‏ 
ساعات الدوام لر الدرسین۰ وبطبیعة امال فان اجود A‏ 
اتريوية وافضلها لاتسیر LS Lit‏ هو متوقع لها. والآن » نحن جاهزود 
الخطرة التالية من خطوات حلقة التفکیر: 


(5) متابعة تنفيذ احطة : 


+ الخططء فى حين‎ iss, إن‎ ac 93 Í 
a ٤ + أهتم كثير من العاملين في الميدان‎ 


عملية المتأبعة ٠‏ ویقصد بالجايعة ASH‏ ند هر ی : 
: : 1 3< 5 ف oranti‏ 
ا E St‏ غير Pee‏ 2 
کون عملية منم ومستمرة. 


معقد كنظام الدرست as‏ 
مشكلات تعترض سبيلها ٠‏ 


c‏ ويتصدى لها 


و عملية متابعة التنفيذ مهمة في نظام 

لا يتوقع تنفيذ الخطة دون حصول مشكلة أو 
ae JI 3 Shay‏ 

فقد تنال التأييد من بعض الأعضاء ویتجاهلها لبعض 


ی 5 3 
قل د خی تيال a E‏ فار pe‏ تسیر 
وفك بين ي في ا 

4 2 9 ی 
كما كنا نتوقع. والسبب هو آننا لم نقدرء Gime‏ تمسك 

ISIE 5 5 

لد رسین بالثقافة المدرسية التي زرعتها الإدارة السابقة و rl‏ 
تهدد مصا مهم د شخصياء 
الأعباء دون 
أنها محاولة 


رسين بان هذه الخطة 
í‏ السة: لیات 
ی و ل 
ا ig‏ الد روت إلى 24 
ee‏ ر سی اراد يعض الدرسين 
NU‏ تغلالالرید ین EE SRST‏ 


a aly ان‎ 


الانضما م إلى حلقات تدريبية ية في صباح أول يوم من أيام الأسبوع وذلك 
لشغل آوقات فراغهم 

وعلی الرغم من أن المدرسين غير مقتنعين تماما بفاقدة العدریب في 
الوقت الراهن؛ إلا أنه من وجهة نظرنا الخاصة نا نرى في هذا الاتجاه 
تحسنا نحو حل المشكلة ٠‏ خاصة وآن بعض المدرسين آرادوا التدریب على 
oe Oe ae‏ 
ا ot ben‏ 

(۷) مراجعة الحطة أو تنقيحها : 

إن معظم الخطط بحاجة إلى مراجعة وتعديل وتنقيح ٠‏ ولا يعنى 
بالضرورة أن الخطة التي Sa‏ ارك فاشلة» ا 
lT,‏ از ابابا ل ی 
Set ae‏ دقيق ٠‏ | ةا 
الأفكار st‏ لا جلب بالضرورة اما ومویدین» ولاتبدو أنها جيدة 
من وجهة نظر الذين يرون أن مصالحهم مهددة. ٠‏ وبالإضافة إلى ذلك» 
فقد لقيت تخاوبا سطحياً من معظم اعضاء هيئة العدریس إلا أن هذا 
التجاوب تنقصه الدافعية والحماس نحو التغيير» 

وهنا وصلنا إلى إحدى حقائق الحلقة التفكيرية التصلة وهي : أننا لا 
م و ا وی ee‏ ميك 
الأوضاع أيضا تؤثر علینا. وجرت العادة أن د تنتهي القصص بنهايات 

سارة» إلا أن هذه القصة لم تنته بتلك النهايات المعروفة ٠ ٠‏ فبدلاً من أن 


— ۱۹ مت 


یعدل المدير الجديد ثقافة الدرست فقد عدلت هذه الثقافة المدير نفسه. 

ول ام Tp‏ ج ALA Ss‏ كا هد 
التدريس وعدم [غضابهم وذلك لأنه OF LY‏ يتعاون ويعمل معهم. كما 
أنه لا يعتقد في ضرورة إجبار أعضاء هيئة التدريس على التغییر۰ وبالتالي 
ألغيت الاجتماعات» وتم تأجيل تنفيذ الخطة ٠‏ وعلى ضوء هذه الا حداث» 
قدمت استقالتي للمدير فقبلها دون تردد. 

وكان حل المدير للمشكلة هو إحداث تغييرات تدريجية مع مراعاة 
واحترام ثقافة الدرسة وأعرافها. وقد تشكلت نتيجة لهذا الحل نواة 
لشكلة جدیدة أو استمرار لمشكلة قدعة. 

: اعتبار حل اليوم مشكلة الغد‎ (AD 

اب با Sa‏ ان التشکیر ف متتال حل الشکلات عل علي 
ذات اتجاه واحد فقط . الا أن الأمر لیس كذلك» لأن التفكير في حل 
الشکلات هو في اقب Jee‏ حلقات thease‏ بشکل داثري 
والشکلات في الحياة E ae‏ و توا oN‏ 
نبائياً ٠‏ إن حل مشكلة اليوم قد يصبح مشكلة في الغد» لد مهما كان 
الحل الذي نتوصل إليه فانه سوف یکون اساسا لشکلة قادمة. 

وتعتبر الشاکل هي ال حالة الطبيعية للأمور. حیث إنه هجرد ما نضع 
جلا لمشكلة ما؛ فإنه سوف ینجم عن هذا الحل مشكلة آخری» وبغض 
النظر عن مستوى جودة الحل. قد تكون هذه المشكلة مختلفة تماماء أو 
أشد أو أقل خطورة ٠‏ 

بعد مضى ثمانية أشهر على استقالتي اتصل بي مدير الدرسة 
اتف وأبلغني أن الوضع في الدرسة ازداد سوءاً وأنه هو الآخر يفكر في 
الاستقالة . إلا انه آخیرا اجل استقالته حتی يهبئ فرصة للشجاح؛ play‏ 
يجرب مرة أخرى ٠‏ 


ل ۱۹۹ — 


وما يلفت النظر أن المدير ‏ بعد أن تمسك بزمام السلطة بقوة . وجد 
با واستجابة من أعضاء هيئة التدريس ورؤسائه في الإدارة التعليمية 
المحلية ٠‏ وقد أدرك OV‏ أن أعضاء هيئة التدريس كانوا يشعرون بضعف 
حزم المدير في إتخاذ القرار فاستغلوا ذلك الضعف ٠‏ إلا أنه الآن أصبح 
قياديا قويا وحازما في اتخاذ قراراته. فبدأ اعضاء هيئة التدريس يتعاونون 
معه بدلا من معارضته ٠‏ 


ا حلقة التفكيرية بشكلها العام : 
لقد تم توضيح الحلقة التفكيرية المتصلة في سياق المشكلة الخاصة 
بالإدارة الدرسية. علما بان فائدة هذه الحلقة التفكيرية لاتنحصر فى 
مشكلات الإدارة الدرسية فقط» بل عکن تطبيقها على كل أنواع 
سوف نعرض بإيجاز مشكلة تواجه بعض الدرسین ۰ وتتلخص هذه 
المشكلة في الاتي : اكتشف المدرس أن التحصيل العلمي لأحد الطلبة أقل 
من مستواه الجقيقى. وبعد تحديد المشكلة فکر المدرس فى است‌خدام 
الحلقة التفكيرية التصلة لمعالجة هذه القضية ٠‏ 
اقل من مستواه الحقيقي ` 
۲- تحديد طبيعة الشکلة : محاولة الدرس الوقوف على أسباب 
للمعالجة. وقد تبين أن هناك عدة أسباب هی : ضغط مجموعة 
الأقران ( الشلة )» الخلافات الأسرية داخل المنزل» عدم الاهتمام من 
قبل الوالدین» ضعف الدافعية U‏ للتعليم» وأخرها الكسل ٠‏ 


ظ شكلة : ارد او الصاد 
5 قودید الوارد التاحة ليل الشکلة : بجدد الدرس الموارد و المصادر 


PAA كان ينظر في المدة‎ IO es ca 
Hi ها لهذه المشكلة» مستوى الدعم والتأييد‎ 
العدریس» واولماء الأخور) وحن‎ Len الطلابي » وبعض اعشاء‎ 
الطلبة.‎ 
| شكلة‎ 
الوالدير‎ Li 
يطلب الدرس لقاء‎ Aa عدم الدعم والتأييد من الوالدين»‎ 
نشطة تحت إشراف‎ 3 
= 3 لعالجة المشكلة. وقد ينظم الدرس أنشطة للطالب‎ 
جل‎ ن٣‎ ARRE يبدا الدرس في تطبيق‎ Ling صل الخيلة:‎ -0 
٠ المشكلة‎ ihlu 
o تنفیذ الخطة : ینظر الدرس‎ dale -( 
0 FAG کرد قائمة دونجل فان غل الدرس‎ ٠ 
أن كمية العلاج لم‎ stacey : ; 
أخطأ فى تشخیص سیب و‎ 
| ٠ كافية لتغيير سلوك الطالب‎ 
فقد يضطر‎ caches ۰ 
د الذعم والتأييد من‎ ee 
۹ ار إا مض الحلول غير الفكالةة انیت عم و‎ 
١ ٠ وبالتالي فإن على للدرس ال‎ ٠ جل حل السكلة‎ 
۰ مشکلا بش مستقبلية‎ 
بعد أن يحصل الا ر ر ی ب ملقاة على عانه مثل:‎ 
۳ حدیدة‎ AIT RRS T 4 ۰ 
الحقيقي» فقد يكتشف أن هناك ضغو" | الاییحاق بجامعة عتيدة» أو‎ 
ولى ضوء ذلك» ينبغي‎ 0 E ا‎ 
ؤهكذ و‎ (ALN) I تقليل ضه ط جماعة‎ 
- تقليل ضغوط‎ 


F 2‏ شكلة . فاذا 


على المدرس أن يستعد لحلقة تفكير من أجل علاج المشكلات الجديدة 
كلما ظهرت ٠‏ 


öl‏ التفكير الذي نحتاجه في مواجهة المشكلات وحلها بشكل 
صحيح هو على شكل حلقة دائرية Y‏ على شكل خط مستقيم. حيث 
يفترض أن تكون نهاية هذه الحلقة تؤدي إلى بدايتها وتتصل بها مباشرة 
وليس ضروريا أن تكون هی نفس ASEM‏ ويمكن أن تكون مشكلة 
واحدة أو عدة مشكلات جديدة . 

وكل ما هو مطلوب من الفرد كي يكون مفكرا جيدا هو محاولته 
mast‏ ستخدام الحلقة eS)‏ لتفكيرية التصلة لصلحته ۰ حيث إنه لاتوجد طريقة 


sea ram‏ لنت 


الفصل العاشر 
الخامل.فى :نحركة'التفكير 
بقلم : جيمس كييف 


تمغل حركة الندريس من أجل تنمية التفكير اتجاهاً مهما في الوقت 
الراهن ٠‏ رغم أن هذه الحركة مت gu‏ کاخ كراج 
(Schrag)‏ في الفصل الغالث من هذا الکتاب. إلا أنها حصلت على 
ee‏ کف ca)‏ الحاضر. وقد انقسمت هذه الجركة إلى اتجاهين 
رئيسيين تخول.الخلاقة بين مهارات كيفية اكتساب المعلومات الأساسية 
ومهارات التفكير ذي المستويات العليا ٠‏ 
أشار ولبرج (Walberg)‏ في مقدمته لهذا الكتاب للموازنة بين 
وجهات النظر الختلفة والمتعارضة فى الغالب حول التدريس من أجل تدمية 
ا وق غرفت TE‏ سي المطلحات NA‏ الأدراكء 
المستويات المعرفية العلياء الدافعية» المحتوى» والطرق غير المرتبطة با محتوى 
مقابل الطرق المرتبطة بمحتوى المادة ٠‏ وقام مارزانو (Marzano)‏ بشرح 
دقيق للمجالات التالية : تعليم كيفية التعلم» محتوى التفکیں الأسباب 
والتعليلات ٠‏ 
وناقش اكول CHES,‏ التعليم الناجح وأساليب التقوم ٠‏ 
والصطلحات التالية : العینات العرفیه Sach‏ التدریس التاملي» تقوم 
ودعم الجوانب العرفية» تعلیم الاسس العرفیة» وفحص ال داء HEM;‏ 
تعتبر مصطلحات مهمة فى تسهیل عملية ندریس التفکیر: وأكد بيير 
(Beyer)‏ آهمية تصمیم برنامج تفکیر شامل عبر THI‏ الدرسی» في 
حين قام سترنبرج (Sternberg)‏ باستعراض عمومية دورة التفجیر ٠‏ 


۰۵ ۷ سب 


اللبس والغموض في سبيل التوصل إلى تدريس من أجل تنمية تفكير ذي 


وما ينبغي أن يسهم به الدرسون والمديرون هو السعي الجاد لإزالة 


عملية اكتساب ا معرفة الإنسانية Blas)‏ العلومات) : 

ياتي عدد كبير من الطلاب للمدرسة كل يوم وكأنهم يدخلونها 
لأول مرة ٠‏ وبعض الطلاب يفكر وينجز أعمالا على مستوى جيد خارج 
ارت لكن أداءهم وتحصيلهم في المواد الدراسية ضعيف» وبعضهم 
يظهر ذكاء وقدرة على التفكير المبدع» لكنهم لایکملون واجباتهم 
ae‏ اليومية ولا يشتركون بدور فعال في الأنشطة الصفية ٠‏ وهناك 
24 يعملون جيدا في الأنشطة المدرسية المعتاذة لكنهم يظهرون عدم 
قدرة على استخدام المستويات العليا من التفکیر وفیما يلى سلسلة 
متصلة من المهارات أو القدرات المتضمنة في سلوك الطلاب العام ٠‏ 


سلسلة مهارات اكتساب ا معرفة ) معاجة ا معلومات) : 


سر ۳ 


( التعلم الذاتي ) 
ل hM‏ و 


تبدأ هذه السلسلة من مهارات التفكير الأساسية ( تحليل» تصنیف» 
میات متتابعة أو متزامنة) مرورا بطرق تعليم كيفية التعلم (الإدارة 
الذاتية ) والتفکیر الرتبط با محتوى» وتنتهی عند مستویات التفکیر العلیا 
( الاستقرای التقوي» التفکیر الانتقادي» التفکیر الإبداعى ) ٠‏ 

i‏ قد يمتلك بعض الطلاب مهارات متعددة من هذه السلسلة» وقد 
جد طالبا على سبيل المثال يمتلك مهارات تحليل قوية لكنه يعاني من 


1 مت 


ضعف فى مهارات LLL‏ المتزامنة وهي مهارات تابعة لمستوى الضوابط 
الادراكية > ومتوسط الستوی في مهارات تعليم كيفية التعلم» وضعيف 
المستوى في فهم محتوى المقررات الدراسية المتنوعة؛ وجيد المستوى في 
التفكير الانتقادي أو في قدرات التفكير الضرورية في العمل المدرسي 
اديت قرف مهارات التحايل التي توجد في الستویات الد نيا بن 
السلسلة تدعم وتقوی الهارات في الستویات العلیا. كما أن ضعف الهارات 
فى الستویات الدنیا یقود الی ضعف الهارات في مواقع آخری من 
السلسلة. ولتوضیح هذه النقطة نسوق هذا الشال: إن الضعف في 
مهارات ULLAL‏ ااترامنة رمن الستویات الدنیا) مثلا عع عملية تعلم 
الطالب محتویات دراسية مختلفة مثل: العلوم والفنون الهنية ) وتقلل 
مذ فاغلية التفسير التمتيلي روهو قي مستتویات أعلى ) ٠‏ كما أن الضعف 
د عمليةتعیم کے (ADIA lal‏ بعوق Ene‏ التفكير اه 
باحتوی ويقيد مستويات التفكير العليا. 

ولو أضفنا أوجه العنکیر الأربعة التي اقترحتها باربرا بريسيسن 
الفصل الأول من هذا الکتاب إلى هذه 


(Barbara Presseisen)‏ في 


التفكير وحركة التفكير ( أنظر الشكل رقم ٠) ١‏ 


عناصر مصفوفة التفكير : 


٠‏ عمد عذد من علماء النفس مؤخراً إلى اعتبار الدماغ جهازاً معقداً 
جدا لمعا لجة وخزن المعلومات ( ترافيرس ۲ ©). إن هذا المفهوم للتعلم 
الإنساني على أنه معالجة وتخزين واستخدام للمعلومات يمكن أن يكون 
له معنى واضح للتربويين ٠‏ وهذه النظرة إلى عمل العقل البشري لقيت 
العناية والاهتمام على مستوى التعليم العالى» لكن حتى الان لم تؤثر على 
التتعليم الابعدائي والشانوي اللذين لايزالان يؤكدان بشكل واسع على 
المناحي السلوكية ٠‏ 

معظم المربين ينظرون إلى اكتساب أساسيات المعرفة والمهارات 
ال ساسية على أنها الهدف الأولي pale‏ وقد ألقى البحث العلمي في 
مجال معالجة المعلومات الضوء على كيفية اكتساب المعرفة» وتخزینها؛ 
واسترجاعها. وتعرف عمليات العقل المنظمة aot‏ المعلومات وتصنيفها 
بالإدراك . والإدراك ذو صلة بالذاكرة ( التخزين والتذ کر )» وكيفية تطوير 
وتنظيم واستخدام اللغة . 
وقد أشار ليتري (Letteri)‏ » في الفصل السادس من هذا 
الكتاب» إلى أن عملية التعلم ليست آلية؛ بل تتطلب جهداً مدعما 
ومباشرا. وفي نظر ليتري (Letteri,1991)‏ أن كل محتوى مادة دراسية 
هو عبارة عن كمية من المعلومات» يجب أن تمر عبر جهاز معالجة 
العلومات حتى يتم تعلمها وابقاؤها. وبعد أن يستلم الفرد العلومات من 
البيئة الخارجية عن طريق الحواس وتخزينها لمدة وجيزة فى الذاكرة الحسية»› 
يقوم العقل باتخاذ القرار حول هذه الرسالة التي بلفته ٠ ٠‏ 
وتحدث عملية التعلم الحقيقية فقط عندما تصبح المعلومات Ís ja‏ 
من الذاكرة طويلة المدى» وهنا تحدث عملية التغيير في البنية المعرفية 
للفرد ٠‏ وأن التذكر یختلف عن التعلم . 
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۳- التفكير الرتبط باحتوی يستلزم استعمال مهارات الضوابط المعرفية 
ومهارات الإدارة las‏ في عمليات اكتساب محتوى القرر الدراسي. 
والمهارات التالية : اكتساب الفكرة وتطويرهاء التعرف على الانماط 
الختلفة» والتركيب والتأليف تساعد الطالب على تعلم أفكار جديدة 
وفهم وتنظیم ودمج أجزاء جد يدة من العرفة. 

£— التفكير التأملي يتعدى الأحكام والقواعد البسيطة؛ والعلاقات 
الظاهرية» والأسس الواضحة ويركز على تشكيل المعنى الحقيقي من 
خلال معرفة التشابه» والاستقرای والتقويم» والجهد والاتقان 
والابتکار. وتسهم مهارات التفکیر الاستنتاجي في مساعدة التعلم 
على استعمال العلومات بهدف بناء فهم شامل للأجزاء انختلفة من 
محتوی الادة الدراسية ٠‏ والتفکیر الاستنتاجی یعتبر الحصيلة النهائية 
من عملية اکتساب العرفة الإنسانية» وذلك لاستعمال العرفة فى sly‏ 
أسس معرفية معقدة و جدیدة. 


أوجه التفکیر : 

۱- الادراك یصنف العملیات العرفية نفسها وكذلك یصنف عمل 
العقل الذي بواسطته تکتسب العرفة وتندمج في البناء العرفي للفرد 
( وتخزن في الذاكرة طويلة المدى ٠)‏ وتستازم العرفة أموراً عدة هي 
ال دراك التعلم التفكير» حل الشکلات, والتذ کر. كما تستلزم 
مظاهر متنوعة من الذ کاء مغل القدرات الأكاديمية واللفظية 
ومواهب فنية» ومهارات اجتماعية ٠‏ 

۲- الستویات المعرفية LW!‏ تعرف التعلم وتنظيمه لعمليات التفكير التي 
يقوم بهاء ومهارة المستويات المعرفية العليا تعني أن التعلم يتعرف 

كيفية ومدى قدراته التي تؤهله لاكتساب المعلومات واتقانها 
وتطویرها ۰ وفي الغالب » يطلق على المستويات العرفية العليا المهارة 
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ciiis‏ لانها تنطلق أساساً من کون المتعلم یتولی أمر العناية 
دک Aiba‏ 
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Lier igen, الدافعية تشتمل على المظاهر الانفعالية‎ -Y 
ajas لذلك تلاحظ أن الطالب يتعلم بيسر وسهولة وبشكل‎ 
كت أن‎ (Bloom, 1976) الادة الدراسیة. وقد أشار بلوم‎ i 
is? 1 للمدرسة» للموضوع؛ للمدرس» أو قد نالوا يجا‎ 
= ٠ الوضوع المطروح للتعلم‎ 

= بنية احتوی تستلزم الاعتبارات التالية في مجال نظرية المعرفة : كيف 
باتوی الشوع a L e‏ ا 
ا الماك ele Ce‏ "شوک 

ما مدی ین توصیاتِ اغلام التربية المتميزين من DIO‏ 

aij 4 i - ۰ 2 : 

ر عملية انتقال العلومات والمهارات للاستفادة منها في مو کت 
أخرى هی القلب النابض لعملية بنية احتوی ٠‏ 
وتا ها م 
eS SG‏ م. هذا الکتاب 
الكتاب ۰ إن الد یه الى قدمت في الفصل ne SN‏ 
oe vies‏ اق بئية احتوی» يقابلها فى 
محتو مه الل كز على الدافعية وين £ 
E‏ ز النصا at‏ من هذا ASI‏ 
مسرن الشکیر جدلية ٩۱‏ وخلية ۰۹۷ وفي الفصل اراح من z‏ 
طرح موضوع المعينات التعام 7 Lys‏ تدم احتوی الدراسي» وتوجه 
مارسات الطلاب» ثم تقد تغذية راجعة لهم ٠‏ ۱ 
N ae ee‏ هر 
وما تجدر الإشارة إليه هو أن متفه اكير T aie‏ 

ی ذا اقصل اس الكتائن + قاس sales‏ إسهامات بعص موی ر 
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هذا الکتاب في مجال التفكير. فقد تمثلت أفكار سكراج (Schrage)‏ 
التي طرحها في الفصل الثالث في خليتين من الجدول وهما خلية ۱۱ 
وخلیة۰۱۲ وتمغلت أفكار روسنشاين وجنشر (Rosenshine and‏ 
Guenther)‏ التي وردت في الفصل الرابع في ثماني خلايا من المصفوفة 
Ve)‏ ۱ أما أفكار براون 5 (Brown and Campione)ó sS‏ 
في ال الحمادس كر ت فى ا لیا الصيوفة: في بون ملت 
أفكار ليتري (Letteri)‏ في الفصل السادس في کل خلايا المصفوفة دون 
ie‏ ۰۱۲-۱ كما أن آفکار بسر (Beyer)‏ في الفصل الثامن يمكن 
1 : $ في كل خلايا المصفوفة إذا طبقت بشكلها الشامل الواسع ٠‏ وقد 
che‏ أفكار سترنبرج (Sternberg)‏ في الفصل التاسع في الدعوة إلى 
a‏ الخطة الشاملة التي تستازم استخدام كل خلايا as‏ التفكير 
رقم ۰۱ 
يدعي كثير من الناس في الوقت الراهن» أن الطلبة الأمريكيين 
و التفکیر بشکل فعال ۰ وقد جاءت هذه الادعاءات من خلال 
ed‏ كتب» ومقالات ۰ وقد أكدت كثير من هذه الطبوعات على عدم 
oes‏ الال على إنجاز الهمات النظرية العقدة أو عدم قدرته على إجابة 
الأسئلة ذات المستويات المعرفية العليا. وقد أنصبت التهمة بشكل مباشر 
على أساليب التدریس في حين وجهت تهم بشكل غير مباشر إلى 
التفاعلات بين المدرسين وطلابهم» والكتب الدراسية المقررة؛ 
والاختبارات ٠‏ 
إن الطرق الحديثة في تدريس التفكير استخدمت مصطلحات مثل 
pa‏ الانتقادي والإبداعي» عمليات ومهارات التفکیر استراتيجيات 
الذاكرة والمستويات العرفية العليا. وعلى العموم» فكل هذه التصنيفات 


۱ NAN حب‎ 


تعدد القدرات التي تسهم في مساعدة الطالب على معالجة المعرفة والخبرة 
بطرق مناسبة ومفيدة ٠‏ 

وتتضمن ات Sal‏ على سنجل الال فکرة وتشكيل سس 
ومبادئ» القدرة على الفهم حل الشکلات» واتخاذ القرارات» مهارات 
التالیف والت رکیب والبحث والاستقصای ومهارات التفاعل اللفظي ٠‏ 

وتتواجد E‏ بشگل یی في المنيتويات الصغيرة» 
بان ات ني اکر ددا من olay OL Ul‏ للهازات فشكل 
ae‏ مد عن Sls‏ التفكير dh‏ التركيز والتحدید؛ جمع العلومات» 
التذ کر تنظیم؛ وتحليل» تعمیم العلومات الجديدة. ۰ الخ۰ 

وكثير من هذه المصطلحات هي بمثابة مرادفات للاوجه اختلفة من 
نظام عمليات LS‏ ا حصول على العرفة الإنسانية Ales)‏ المعلومات ) ٠‏ 
وهذه العملیات مثل الانتباه الا دراك والذاکرق وقضايا أخرى مثل الدمج 
والتكامل» التمييز بين الأشياءء تداعي المعاني أو MSN‏ وإمكانية 
الاسترداد أوالاسترجاع هي في eIiris‏ تمثل آمورا داخلية أساسية في 
النظام ٠‏ وفی lee‏ اي مناقشة في مجال تحسین التفکیر خی أنه OA‏ 
فهم een nate‏ و a‏ 
النهائي فى حركة مهارات التفكير» يعتمد» بدرجة عالية جدا » على قبول 
اسلوب كيفية Spali‏ على العرفة في التعليم والتعلم داخل المدارس ٠‏ 

وقد وجه بندرسون )1990 (Benderson,‏ الأنظار إلى بعضص 
ا خلافات الدائرة فى الميدان» وذکر أن میاقشة موضوع SGN‏ الاتتقادي 
S‏ عيرق بز راء التربية والتعليم في الیدان» ما كان له 
الأثر البالغ في عرقلة التقدم في مجال Sidi‏ + وقد علق بندرسون على 
هذه القضية بقوله : 
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« يختلف الفلاسفة مع علماء النفس في وجهات النظر حول عملية 
تدريس التفكير اختلافاً جوهرياً . ٠‏ حيث إن الفلاسفة يؤكدون على الحاجة 
للتفكير الانتقادي » بينما يفضل علماء النفس مصطلح مهارات التفكير. 
ويرى الفلاسفة ضرورة التا کید على الحجج والبراهين الموضوعية والمنطقية 
على اعتبارها محور التفكير الانتقادي وجوهره. في حين يركز علماء 
al‏ على عمليات Sadi‏ ذاتها. ويهتم الفلاسفة بممارسة المنطق 
واحجج والأدلة على أنها أدوات في شرح وتوضيح حقائق جوهرية معينة 
ويرى الفلاسفة أن البرامج المدرسية ينبغي أن تركز على تطوير التفكير 
المنطقي کاداة من أجل صنع قرا رات اخلاقية ومعنوية. ٠‏ ومن جهة أخرى» 
4 ۱ مهو هن يمكن تطوير 
هذه العمليات بالنسبة للمتعلمين. ويؤكد علماء النفس على عملية حل 
المشكلات AST‏ من تأكيدهم على عملية النطق ٠)‏ 

وتجدر الإشارة إلى أن هناك اختلافاً فى وجهات النظر بين علماء 
النفس أنفسهم» حيث إن بعض علماء النفس يركز على عمليات التفكير 
ذاتها وعلى مهارات واستراتيجيات مطلوبة لأداء العمل ۰ في حين يرى 
آخرون ضرورة الترکیز على حل الشکلات على اعتبارها هی الهدف 
النهائي الطلوب - التي تمثل النهاية العظمی من سلسلة التنفکیر: " 

إن تلك اجموعة التي ترکز على عملیات التفکیر تهتم ب الضوابط 
العرفية» واستراتيجيات تعليم كيفية التعلم ( التعلم الذاتي ) ٠‏ أما اجموعة 
الثانية فهي تتجاهل الضوابط المعرفية وتركز على المهارات العلیا المطلوبة في 
الحياة والعمل . 

وفي احقيقة. نلاحظ أن كلا من الفلاسفة وعلماء النفس لديهم 
وجهة نظر صحيحة ٠‏ حيث نتفق مع علماء النفس في تاکید الحاجة إلى 
كل من مهارات عمليات اكتساب المعلومات الا ساسية ومهارات حل 
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الشكلات المبنية على مستویات التفكير العليا ٠‏ . كما نؤيد الفلاسفة في 
انکارهم حول التفكير الانتقادي » التفكير النطقي؛ والتفسير التأملي 
ولاستنتاج» 
وعلى أي ال برع هنا في التا کید على اهم 
الأساسية من أجل التعلم في المدرسة» والحاجة الملحة لهارات of‏ 
لتعلم والاستفادة منها في المدرسة والحياة على ح٠‏ 0 
toe es mane‏ ال COIN) TSS‏ وتبدو 
الطلاب كبيرة إلى بعض الهارات الأساسية من أجل استخدامها في أي من 


يات التفکیر العلیا ٠‏ 
ils ~‏ هناك حاجة إلى 
من أجل تفكير تأملي ice‏ حقيقي و 
ضواب دقيقة 1 oe 4 2 RS‏ 
من LI.‏ بالتسكة lT‏ شاسله Sis)‏ 
0 رات الدنیا لتکوین وبناء 
ان الطلاب بحاجة إلى مهارات فعلية في الستویات 7 


مهارات في الستویات الأعلى ٠‏ 
وقد تا کد الاجاه العرفي 
خاصة فيما يتعلة بعمليات الذكاء و 
بفاعلية على تخطيط وتنفيذ طرق التعليم ٠‏ 
الميدا قد نضطر از الانتظار لمدة dee‏ من ّْ 
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مع التأكيد على نظام كيفية اكتساب العرفة الانسانية» وينبغي على المربين 
أن يعرفوا الكثير حول عمليات التعلم والتفكير في سبيل تدريس طلابهم 
كيفية التعلم والتفكير. وينبغي علینا توجيه الطلاب وإشراكهم في عملية 
فهم واستخدام الضوابط المعرفية والتحكم بها وتقوية مستويات التفكير 
العليا من أجل تحسين عملية التخزين العقلي» وإمكانية الاسترداد أو 
الاسترجاع » ومعالجة المعلومات ٠‏ كما ينبغي علينا إجراء ما يلي : 
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ينبغي تدريب المتخصصين في اجال المعرفي الذين سوف يكونون 


بمثابة مصدر أو مرجع معلومات للمدرسين» ويسهمون في مساعدة 
المدرسين في حجرة الدراسة في سبيل تحديد وتدعيم الهارات 
المعرفية لدى التعلمین۰ وينبغي أن يتصف هؤلاء المتتخصصون 
بالخبرة الواسعة في كل من تقدير وتحديد الهارات المعرفية في 
المستويات الأولية» والقدرة على تصميم برامج مدعمة للطلاب 


الكليات والجامعات بدور فعال في تصميم برامج بهدف إعداد 
هؤلاء المتخصصين + 

ينبغي تطويرمناهج في مجال المواد الدراسية المقررة الرئيسية تستشعر 
مستويات المهارة المعرفية لدى كل متعلم وتحاول أن تظهر مستويات 
التفكير العليا فى كل محتويات المواد الدراسية الختلفة ٠‏ ومادة التعبير 
واحادثة» على سبيل المثال» إحدى المواد الدراسية التى تحتاج إلى 
تصميم خاص تستخدم فيه استراتيجيات محددة مثل أدوات 
تعليمية مساندق رسوم بيانية› خارطة لد لالات الا لفاظ و تطورها؛ 
ومعينات أخرى في سبيل مساعدة الطلاب على التعلم والتفكير 
بطرق منظمة منظمة وواضحة ٠‏ ويفترض أن يقوم الناشر للكتب الدراسية 
القررة بالتعاون والتدسیق مع مؤلف الکتاب والسخصص في امجال 


العرفي في سبیل خدمة أهداف حركة التفکیر۰ ۰ التدریس من أجل 
تنمية التفکیر ذو أهداف مدركة UL‏ وحركة التفکیر تمثل قوة 
تدفع ب صانعى القرار» والمنفذين الميدانيين من المربين» والباحثين؛ 
Ar‏ لياء الأمور» والطلاب إلى إعادة تشكيل بناء الناهج المدرسية٠‏ 
وعندما يتحقق ذلك» فسوف تصبح الدرسة مكاناً للتفكير بحيث 
ينهل منها الطالب حب التعليم والتعلم ويعد نفسه لمواجهة الحياة 
الفعلية بشكل أفضل ٠‏ 
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